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A Secretaria de Educacao e Esportes de Pernambuco (SEE-PE), em parceria com a Unido
dos Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME/PE), reafirmando seu compromisso em
elaborar e/ou revisar documentos curriculares préprios que visam atender as
especificidades culturais, econémicas e sociais de todos os(as) estudantes, como
também garantir-lhes o acesso aos direitos de aprendizagem preconizados pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), entrega a sociedade, com grande entusiasmo, o
Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental para a Educacdo de Jovens e Adultos.

Resultante de um processo reflexivo de construcao coletiva, o qual contou com mais de
1.100 contribuicdes de profissionais da educacdo, este Curriculo deve orientar o
trabalho pedagdgico nas turmas da Educacdo de Jovens e Adultos (doravante EJA) em
todo o Estado a partir de 2021. O documento se respalda na concepgao de que assegurar
a jovens, adultos e idosos o direito a uma educac¢ado basica voltada para a emancipagao
e a cidadania significa bem mais do que garantir a esses sujeitos o acesso a escola. Indica
gue, por meio da promocao da qualidade e da equidade, o atendimento educacional
precisa respeitar as necessidades e concretizar o direito de aprender dos(as) estudantes,
com vistas a superacao da exclusdo e a construcao da justica social.

Nossa trajetdria de construcdo curricular remonta ao ano de 2012, quando foram
publicados os Parametros Curriculares especificamente voltados para a Educacdo de
Jovens e Adultos. Pernambuco foi um dos pioneiros no Brasil na publicacdo de um
documento orientador voltado a modalidade, que ofereceu as escolas subsidios para
gue pudessem estruturar seus curriculos e projetos pedagdgicos, considerando os
principios e as diretrizes referentes a EJA. A partir de 2015, participamos da discussao
sobre as versdes preliminares da BNCC, homologada em 2017, que ensejou, em 2018, a
construcdo do Curriculo de Pernambuco para o Ensino Fundamental. A partir de 2019,
iniciamos o processo de elaboracdo deste Curriculo, com base nos documentos ja
homologados.

Contando com diferentes estratégias, o processo de construcdo buscou ser diverso e
amplo, para gue o maior nimero possivel de pessoas pudesse, efetivamente, contribuir.
Dessa forma, o processo se deu por meio da articulagdo entre equipes técnicas e
profissionais de diversas instituicdes e escolas das redes municipais e estadual, que
participaram de discussdes nas unidades de ensino, de seminarios regionais, de
webindrios e de consulta publica on-line. Pernambuco construiu, assim, um curriculo
gue valoriza o didlogo com a comunidade educativa e com a sociedade, de modo mais
amplo, respeitando as diversas identidades do seu povo e objetivando a construcdo de
uma sociedade livre, justa e solidaria.



O Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental para a Educacdo de Jovens e Adultos
estd organizado em seis capitulos: um, de carater introdutério, que intenciona expor
concepgdes, principios e pressupostos inerentes a esta modalidade educativa; e os
demais, um para cada drea de conhecimento ratificada pela BNCC, com o propésito de
delimitar competéncias e habilidades em cada componente curricular. Nessa
perspectiva, o documento assume um projeto educacional, organiza os saberes a serem
objetos de intervencdo na sala de aula e fortalece a articulacdo, em rede, de diferentes
politicas publicas para a educacdo basica.

Esperamos, desta forma, que este Curriculo, constantemente (re)apropriado pela
comunidade escolar, seja vivenciado na Educacdo de Jovens e Adultos e colabore para a
formacgao de jovens, adultos e idosos autébnomos, criativos e criticos, que exergam
plenamente sua cidadania ativa. Assim, consolidaremos, ainda mais, os avangos da
Educag¢ao em Pernambuco.

Marcelo Andrade Bezerra Barros Natanael José da Silva

Secretdrio de Educacdo e Esportes Presidente da UNDIME/PE

10



O Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental para a Educacao de Jovens e Adultos
€ uma conquista dos profissionais da educacao e reflete uma caracteristica das politicas
curriculares educacionais de Pernambuco, a saber: o zelo pela construgao democratica
e colaborativa, entre diferentes instituicbes, de praticas educativas. Além disso,
consolida um processo gradual de construgdo de referenciais curriculares que visam a
promocdo de prdticas marcadas pelo respeito as especificidades e aos principios
norteadores de diferentes modalidades.

O documento tem origem no Curriculo de Pernambuco para o Ensino Fundamental, o
qual, por sua vez, tem por base os Parametros Curriculares de Pernambuco — PCPE
(2012), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica — DCN (2013) e a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC para a Educagdao Infantil e para o Ensino
Fundamental, homologada em 2017.

No bojo dessas producdes, um marco importante é a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei n? 9.394/1996), que instituiu a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) como modalidade de ensino. A promulgacdo da referida lei ensejou a elaboracdo
de propostas curriculares, por diferentes entes federativos, que passaram a conceber a
EJA como modalidade de ensino formalmente instituida, e ndo como uma oferta
educacional meramente vinculada a projetos, programas e a¢des da sociedade civil
organizada. Sdo exemplos disso as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de
Jovens e Adultos (BRASIL, 2000) e a Proposta Curricular Para a Educacdo de Jovens e
Adultos — Ensino Fundamental - 12 e 22 segmentos (BRASIL, 2002).

No ambito do Estado de Pernambuco, pode-se mencionar a Cole¢do Professor Carlos
Maciel: subsidios para a pratica pedagdgica (PERNAMBUCO, 1992), direcionada para o
ensino de 12 e 22 graus. Embora tenha sido elaborada antes da vigéncia da atual LDB e,
portanto, ndo contemplasse a EJA como modalidade, essa proposta curricular
representa uma etapa importante na elaboracdo dos referenciais curriculares da
educacdo em Pernambuco, uma vez que possibilitou aos(as) professores(as), por duas
décadas, reflexdes acerca de questdes tedricas e praticas para as etapas de ensino.

O respeito e a valorizacao da diversidade dos atores envolvidos no processo educacional
também se fazem presentes nos documentos curriculares elaborados, a partir de 2008,
com o objetivo de incorporar as novas orientacdes sobre a legislacdo referente a
Educacdo Basica e contribuir para melhorias na qualidade do ensino e no desempenho
dos(as) estudantes. Faz parte desse cendrio a Base Curricular Comum para as redes
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publicas de ensino de Pernambuco/BCC-PE (Portugués e Matematica), construida em
conjunto com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo de Pernambuco/
UNDIME-PE e outras institui¢cdes do Estado.

Configurando novos avangos na constru¢ao da politica curricular no Estado, foram
elaboradas as Orientagdes Tedrico-Metodoldgicas para o Ensino Fundamental (2012) e
o Ensino Médio (2012), os Parametros Curriculares da Educac¢do Basica de Pernambuco
(2012), os Parametros em Sala de Aula (2013), os Parametros para a Formacdo Docente
(2014). Tais documentos, voltados para o atendimento das especificidades da EJA,
apresentaram as redes publicas orientacdes que contemplavam, especificamente, as
identidades dos sujeitos que compdem a modalidade.

Outro salto qualitativo decorre da homologacdo da BNCC (Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental), em 2017. A partir da Base, coube aos Estados da Federacao criar — ou
reformular — seus Curriculos, observando os principios e as orienta¢des de cunho teérico
e metodolégico instituidos no documento nacional. Nesse sentido, em 2018, em
cumprimento a essa prescricao, a Secretaria de Educagdao e Esportes e a UNDIME
publicam o Curriculo de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2019), documento referente a
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, e que foi aprovado pelo Conselho Estadual de
Educacdo — CEE, em dezembro do mesmo ano. A época, ja havia o entendimento e a
decisdo de que existiriam propostas curriculares especificas para as modalidades,
amparados pelos referidos documentos.

Como resultado desse processo abrangente e progressivo de (re)elaboracdo curricular,
advém o presente Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental para a Educacdo de
Jovens e Adultos, que ndo apenas estabelece as aprendizagens previstas para essa
modalidade, materializadas em competéncias e habilidades para cada componente
curricular, mas que busca engajar os diferentes sujeitos em torno de uma concepgao
sobre a EJA e, ao mesmo tempo, oferecer subsidios consistentes para a formacgao
continuada dos professores da modalidade.

Para que este documento atendesse, de fato, os anseios dos(as) professores(as) e
dos(as) estudantes pernambucanos(as) das redes publicas e da rede privada, a
participacdo da comunidade escolar que atua com a modalidade, direta ou
indiretamente, mostrou-se primordial. Além disso, as orientacGes aqui presentes
almejavam dialogar com a politica publica que se deseja implantar e fortalecer nas
turmas da EJA em todo o Estado. Diferentes estratégias de articulacdo foram, portanto,
desenvolvidas para promoverem a reflexdo e a discussdao entre pares acerca do teor do
documento, conferindo-lhe um carater mais democratico, plural e dialdgico.

A primeira etapa do processo se deu com o Dia D do Curriculo de Pernambuco do Ensino
Fundamental para a Educacdo de Jovens e Adultos em escolas das redes estadual e
municipais, em que os professores da modalidade se debrugaram sobre a Versao
Preliminar do documento, a fim de realizarem contribuicdes acerca dos organizadores
curriculares de cada componente. Profissionais dos 184 municipios pernambucanos e
de todas as escolas da rede estadual que, a época, ofereciam o Ensino Fundamental na
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modalidade EJA foram convocados para colaborar com a construcdo do referido
momento.

A segunda etapa consistiu em uma ac¢ado formativa para o corpo docente das escolas da
modalidade, cujo objetivo principal foi examinar criticamente as concep¢des presentes
no documento, no sentido de promover as adequagdes julgadas necessarias.

Ja na terceira etapa, entre os meses de setembro e outubro de 2019, foram realizados
cinco Seminarios Regionais descentralizados, para que profissionais da educac¢do de
diferentes instituicdes, de redes publicas e da rede privada, realizassem um debate
colegiado, com ampla representatividade, sobre as competéncias e habilidades
propostas para cada componente curricular. As diferentes regides do Estado foram
representadas por meio dos mais de 400 profissionais da educacdo, das redes publicas
e de instituicOes privadas, que participaram dos semindrios.

O resultado desse trabalho foi empregado como subsidio para a construcdo de uma
Consulta Publica sobre o curriculo para a EJA, disponibilizada por meio de plataforma
digital, entre os meses de abril e junho de 2020 — e que possibilitou a toda a sociedade
pernambucana o acesso a minuta do documento. No total, 1.160 contribui¢cdes ao
documento foram registradas a partir da plataforma.

Cabe destacar que o processo de construcao do documento abrangeu, ainda, uma série
de eventos on-line, realizados com o objetivo de ampliar o debate em torno da proposta
curricular em questdao. Desse modo, as Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagdo, incorporadas ao processo de construcdo coletiva do Curriculo de
Pernambuco, permitiram a participacdao de mais de 6.800 membros da comunidade
escolar de todo o Estado.

Por fim, apds a analise e a incorporagao das contribuicdes provenientes da consulta
publica, o documento passou pela apreciacdo de especialistas das diferentes areas do
conhecimento, que buscaram aperfeicoar o Curriculo, a luz de documentos norteadores,
de principios e de concepc¢des apropriadas a pratica pedagdgica na EJA.

Toda essa construcdo coletiva e diversificada pretendeu entregar a sociedade um
Curriculo para a Educacdo de Jovens e Adultos que possibilitasse aos(as) estudantes
pernambucanos(as) uma formac3o integral® e consonante com os desafios do mundo
moderno e com as fung¢des reparadora, equalizadora e qualificadora, previstas no
Parecer CNE/CEB 11/2000, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo
de Jovens e Adultos.

Assim, este documento curricular, norteado, principalmente, pelos principios da
educacdo popular, pela pedagogia freireana e pela perspectiva pedagodgica de
alfabetizar letrando, considera que o tempo e os modos de aprender de cada sujeito sdo
diferentes e precisam contribuir para sua insercao e interacdo no meio em que vivem,

1 Entende-se por formag&o integral aquela visa ao desenvolvimento do ser em todas as suas dimensdes —
social, emocional, cultural, espiritual e fisica — ndo apenas cognitiva, compreendendo que os processos de
ensino e aprendizagens devem ser norteados a partir de contextos, interesses e necessidades dos(as)
estudantes.
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como também para subsidia-lo na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
Outrossim, devera ser a referéncia nos processos de aprendizagem de conhecimentos
essenciais construidos ao longo da histdria para aqueles que ndo finalizaram sua
escolariza¢do bdasica em idade apropriada, ou que tiveram acesso ao sistema de ensino
tardiamente, expressando o projeto de sociedade em favor do acesso aos direitos por
todos e de uma convivéncia ética entre todas as pessoas.

Em sintese, o Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental para a Educacdo de
Jovens e Adultos, aqui apresentado, é o resultado da escuta cuidadosa de diversos
profissionais que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos das redes publicas e privadas
de ensino do Estado, envolvidos nesse processo de construcdo e implementacdo
curricular, a fim de que se possa chegar a acordos possiveis no que se refere a
multiplicidade de concepgdes e experiéncias curriculares desenvolvidas nas redes
publicas e privadas de ensino do Estado de Pernambuco.

Tao importante quanto reconhecer a necessidade de se construirem orienta¢des
curriculares proprias para a Educacdo de Jovens e Adultos é reconhecer os sujeitos a
quem se destina esta modalidade, tanto no tempo histdrico quanto em sua diversidade.
Assim, segundo os marcos legais, os sujeitos que compdem a EJA sdo aqueles que ndo
tiveram acesso aos estudos ou ndo deram continuidade a eles nos Ensinos Fundamental
e/ou Médio na idade prépria (LDBEN 9.394/96).

A diversidade de sujeitos da modalidade ndo se revela apenas em termos geracionais,
uma vez que ndo sdao somente jovens, adultos e idosos que a constituem. Trabalhadores
empregados ou desempregados, pessoas nao alfabetizadas, negros, indigenas,
mulheres, LGBTSs, povos da floresta, ribeirinhos, populagdes campesinas, pessoas com
deficiéncia, pessoas privadas de liberdade, povos ciganos, imigrantes, dentre tantos
outros, devem encontrar, na modalidade, respeito as suas necessidades e
oportunidades de efetivacdo do seu direito de aprender.

E importante reconhecer que as pessoas jovens, adultas e idosas sdo sujeitos pensantes
e atuantes na sociedade. Sao, sobretudo, conforme Vieira Pinto (2010), pessoas que ja
contribuem, significativamente, para e na sociedade, ndo apenas por serem
trabalhadores(as), mas pelo conjunto de acBes que exercem sobre um circulo de
existéncia. Ademais, essas pessoas oferecem uma significativa contribuicdo na forma de
olhar, pensar e construir os espacos na sociedade que almejam para suas vidas e para
suas familias, especialmente no que tange a construcdo de qual sociedade se pretende
consolidar. Mesmo na condicdo de ndo alfabetizados, esses sujeitos estdo inseridos em
diversas praticas sociais, recorrendo a diferentes ferramentas e estratégias quando a
escrita estd presente. Por outro lado, cabe ressaltar que apreender as habilidades e as
competéncias referentes a escrita alfabética e suas convenc¢des é um direito. Nessa
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direcdo, o exercicio pleno desse direito significa para os sujeitos da EJA uma relevante
ampliagao das suas inser¢Ges em praticas de leitura e de escrita com autonomia.

Nessa direcdo, um dos aspectos importantes a ser considerado, no Curriculo de
Pernambuco do Ensino Fundamental para a Educa¢ao de Jovens e Adultos, enquanto
pratica educativa, é admitir que toda essa diversidade, tdo peculiar a modalidade, deve
ser o ponto de partida para se alcangar os objetivos de aprendizagem e para promover
uma formagado integral humana, considerando os conhecimentos de mundo trazidos
pelos(as) estudantes, uma vez que os saberes aprendidos em suas trajetorias de vida e
na concretude do dia a dia cooperam para a construcdo do conhecimento. Ou seja,
encontramos, nas salas de aula da EJA, jovens, adultos e idosos com histdrias de vida,
origens, idades, sonhos, aprendizagens, vivéncias socioeconOmicas, culturais e
profissionais muito diferentes. E os saberes ndo escolarizados — amparados nas suas
praticas sociais, repleto de significados — precisam dialogar e serem pontos de partida
para subsidiar as aprendizagens dos saberes escolarizados. Para Arroyo (2005), a
diversidade na EJA, distante de uma perspectiva negativa, reflete a pluralidade dos
diferentes grupos culturais da sociedade, dos compromissos e das motivacdes politicas
e pedagdgicas das minorias que foram excluidas historicamente.

Diante dessa heterogeneidade, surge uma questdo: como lidar pedagogicamente com
tanta diversidade? Ou ainda, como o professor da Educacdo de Jovens e Adultos pode
desenvolver um curriculo que considere a diversidade de geracdes, com intencdes de
criar um ambiente pedagogicamente humanizador e favoravel as aprendizagens? E
certo que um conceito importante para apontar respostas as duas perguntas citadas é
o daintergeracionalidade.

Neste Curriculo, julga-se a perspectiva intergeracional como valiosa para subsidiar as
praticas pedagdgicas no convivio entre as diversas geragdes presentes na EJA por
promover, além de beneficios pedagdgicos, uma vivéncia pautada nos valores humanos,
como aponta Moura (2018):

E nesse sentido que, embora a diversidade ainda seja considerada como
desigualdade na educagdo, na EJA é possivel superar este sentido excludente,
uma vez que sdo estas diferencas que vado contribuir para a transformacao das
subjetividades e a formulacdo de outros jogos de verdade que privilegiem a
imaginacao, criatividade, necessidades, expectativas desses sujeitos unidos por
lagos intergeracionais. (MOURA, 2018, p. 29)

E importante que o professor compreenda as relagdes existentes entre curriculo formal,
curriculo real, curriculo oculto e curriculo nulo, bem como as dimensdes de cada um, a
fim de que ndo existam descompassos entre as praticas pedagdgicas, as aprendizagens
e a realidade dos(as) estudantes. Para tanto, faz-se necessdrio que o curriculo proposto
considere os tempos e os espacos de aprendizagens tdao singulares na EJA, e ndo
infantilize os(as) estudantes. A vista disso, a perspectiva adotada neste documento é a
de que, dentre outros aspectos, os jovens, adultos e idosos sejam estimulados a
identificar e a compreender suas necessidades, desejos e aspiracdes, no sentido de
alinhar seus saberes aos novos construidos na escola, e de trilhar seu processo de
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escolarizacdo, baseado em aprendizagens significativas e em diversas formas de ser,
estar e reinserir-se no contexto social e histérico.

Diante disso, o Curriculo de Pernambuco para a modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos é concebido na perspectiva de acolher o jovem, o adulto e o idoso em toda a
sua diversidade, identificando potencialidades pedagdgicas nas relagGes
intergeracionais e culturais que se estabelecem nas praticas escolares.

Implementar o curriculo para a Educacdo de Jovens e Adultos requer situd-lo
historicamente, como também vislumbrar seus impactos nos processos pedagogicos e
na formacdo dos(as) estudantes. Exige ainda a compreensdo de que as praticas
curriculares ndo se dao de forma isolada, mas tém relagdo com as dimensdes social,
econdmica e cultural; e o reconhecimento de que a diversidade, inerente a modalidade,
deve ser considerada nas interacdes pedagdgicas.

Vale ressaltar que a Educagao de Jovens e Adultos exerce um relevante papel na
sociedade brasileira. Além de ser um direito humano garantido pela Constituicao,
configura-se como uma modalidade inclusiva na perspectiva de assegurar que todos
possam ter acesso a educacdo para além da reparacdo de uma divida social.

E nessa direcdo que o Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental para a Educagéo
de Jovens e Adultos cumpre as suas fung¢bes enquanto documento sistematizador e
formador do conhecimento socialmente construido, no qual estudantes e
professores(as) vivenciam suas praticas pedagdgicas, valorizando as experiéncias vividas
e ressignificando os conhecimentos prévios.

Cabe destacar que o curriculo ndo se trata apenas de um conceito tedrico. Enquanto um
documento de identidade (SILVA, 2007), ele oportuniza a criagdo de espacos concretos
de inclusdo, de fala, de discussdo, de tensdes e de visdes de ser e estar no mundo. O
curriculo também incentiva a imaginar o futuro a partir do que se considera no presente
como aprendizagens para os(as) estudantes (SACRISTAN, 2013) e permite acreditar que
é possivel avancar na direcdo de uma sociedade mais justa e menos desigual.

Nessa direcao, as diversas formas de conceber o curriculo, as especificidades inerentes
a EJA e a diversidade de sujeitos atendidos por essa modalidade da Educacdo Basica
demonstram que o pensar e o fazer curricular sdo uma gama de experiéncias plurais e
instigantes. Contudo, independente das confluéncias para estabelecer as especificacbes
deste documento, a concepc¢do de curriculo adotada foi a da trajetéria que deve ser
valorizada por todos os sujeitos educativos da EJA e como um importante instrumento
educacional para os processos de formacdao humana, em sua integralidade, e de
emancipagao.
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Seguindo esse direcionamento, o Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental para
a Educacgdo de Jovens e Adultos tomou como referéncia as bases epistemoldgicas da
Educacgao Popular, considerando essa como um marco tedrico e pratico para o curriculo
dessa modalidade, uma vez que ja é realizado um conjunto de praticas e experiéncias
educativas nessa perspectiva na EJA. A Educacdo Popular é, ao mesmo tempo, uma
concepcao pratico-tedrica e uma metodologia de educacdo que articula os diferentes
saberes e praticas, as dimensdes da cultura e dos direitos humanos, permitindo que o
didlogo, a participagdao, a amorosidade e a conscientizagdo sejam balizadores nos
processos de ensino e de aprendizagem.

Pode-se afirmar que uma aula se caracteriza como um espaco-tempo de interacdo entre
professores(as) e estudantes, em torno de objetos de conhecimento, que ndo ocorre
em um vazio. Nesse sentido, ao propor estratégias de mobilizacdo dos saberes e de
construcdao do conhecimento, o professor leva em consideragao concepgdes, valores e
principios que fundamentam e norteiam a educacgao escolar, como atividade sistémica,
e, de maneira mais concreta, sua prépria atuacao.

Na acepc¢ado juridica, principios sdo, pois, “verdades ou juizos fundamentais, que servem
de alicerce ou de garantia de certeza a um conjunto de juizos, ordenados em um sistema
de conceitos relativos a dada porcao da realidade” (REALE, 1986, p.60). Transposto para
o campo educacional, o conceito nos apresenta a discussdo sobre aquilo que deve ser
visto como o alicerce da atuacdo docente, aquilo que precisa ser observado desde a
elaboragcao de uma proposta curricular até o planejamento e a execugdo de atividades
na sala de aula.

N3ao s3o apenas os documentos curriculares que definem principios para a educagao
escolar. A Constituicao da Republica Federativa do Brasil elenca, em seu Artigo 206, os
principios com base nos quais o ensino devera ser ministrado. Ampliando o disposto na
Carta Magna, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢cdao Nacional também estabelece, em
seu Artigo 32, um rol de principios que devem fundamentar o ensino em instituicdes
préprias. Ainda em ambito nacional, outros documentos legais apresentam e discutem
principios educacionais, dentre os quais cumpre destacar as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos.

Dada sua relevancia, esse conjunto de no¢Bes fundamentais, presente em diferentes
documentos norteadores e assumido coletivamente, deve ser reconhecido e
constantemente (re)discutido pelos profissionais da educacdo. Isso significa que deve,
também, estar presentes nos diversos espacos de reflexdo e debate sobre a pratica
pedagégica.

Neste documento, sdo apresentados principios norteadores do Curriculo para a
modalidade EJA. Trata-se, portanto, de uma ampliacdo dos fundamentos expressos nos

17



documentos citados anteriormente, relacionados a implantacdo de uma proposta
curricular situada em termos histéricos e sociais e destinada a atuagdo da escola para
sujeitos concretos: estudantes jovens, adultos e idosos no Estado de Pernambuco. Nesse
sentido, o Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental para a Educagao de Jovens
e Adultos define como eixo norteador o fortalecimento de uma sociedade democratica,
igualitaria e socialmente justa.

Para tanto, esse documento adota como principios orientadores: equidade e exceléncia,
formacao integral, educacdo em direitos humanos e inclusdo. Logo, a assuncao desses
principios na constituicgdo do Curriculo para EJA contribui para que a modalidade
desenvolva suas funcdes: reparadora, equalizadora e qualificadora (BRASIL, 2000). Isso
remete ao entendimento de que os(as) estudantes e, de forma especifica, os(as)
estudantes da EJA, tém direito as aprendizagens, cabendo ao sistema educacional
atender a todos(as), em suas especificidades, com qualidade. A exceléncia nas
aprendizagens so faz sentido se acompanhada da equidade.

No caso da EJA, a Declaragdo de Hamburgo (1999) ja demarcou que o “Direito a
educacdo” e o “Direito a aprender por toda a vida” constituem, mais do que nunca, uma
necessidade, traduzida no direito de ler e de escrever - aqui concebido como habilidades
de notar, escrever e compreender o jogo simbdlico e ideoldgico que a escrita representa
nas mais diversas praticas sociais de leitura e escrita - de questionar e de analisar; de
ter acesso a recursos e de desenvolver e praticar habilidades e competéncias individuais
e coletivas.

E no bojo da equidade e do direito a aprendizagem, com vistas a uma educacdo de
gualidade e comprometida com a justica e a inclusdo, que se da a formacao integral do
ser. Esse tipo de formacgdo visa ao desenvolvimento do sujeito em todas as suas
dimensdes, pois o percebe ndo apenas como sujeito cognitivo, mas também como
sujeito histérico, cultural e emocional.

Nesse sentido, um curriculo pautado na perspectiva da formacao integral considera o(a)
estudante como centro do processo pedagégico e compreende que todas as agdes
voltadas para as aprendizagens devem ser construidas, avaliadas e reorientadas a partir
dos contextos, interesses e necessidades dos(as) estudantes, proporcionando, portanto,
o desenvolvimento integral e entendendo que todos sdo capazes de aprender, ainda
gue em tempos e formas diferentes.

Nesse contexto, é importante destacar, ainda, a importancia de considerar, na pratica
pedagdgica, o trabalho como principio educativo. Os(as) estudantes jovens, adultos e
idosos mantém relacdes com o mundo do trabalho, ainda que marcadas por
descontinuidades e conflitos, e uma formacao integral precisa utilizar as dimensdes e
caracteristicas préprias desse ambito como objeto de reflexdo e oportunidade de
aprendizagem.

E importante n3o confundir formag3o integral com escola em tempo integral, embora a
ampliacdo da carga hordria nos espacos de aprendizagem coopere para a formacao
integral dos sujeitos. Contudo, mais do que aumentar o tempo e as atividades escolares,
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a formacdo integral se compromete com o dialogo entre os diversos conhecimentos
curriculares e a realidade dos(as) estudantes, com a transversalidade e a
interdisciplinaridade. A formagdao dessa natureza defende, principalmente, que o
respeito as diversidades culturais, religiosas, étnicas, raciais, sexuais e de género nao
seja apenas um principio, mas também uma estratégia formativa para o
desenvolvimento de criancas, jovens, adultos e idosos nas suas multidimensionalidades.

A Educacdo em Direitos Humanos parte do principio de que todas as pessoas sao iguais
perante a lei. Portanto, as diferencas sdo partes integrantes de cada pessoa e as
especificidades devem ser consideradas e respeitadas em todo processo social, cultural
e educativo. Ao se falar de inclusdo, pressupde-se o respeito as diversidades, a
valorizagdao das diferengas e, portanto, a necessidade de se repensar as praticas
pedagdgicas, considerando as especificidades de cada estudante e seu projeto de vida,
de modo a possibilitar o acolhimento e aprendizagem de todos no espaco plural escolar.

Por fim, os principios citados constituem os fundamentos de todas as praticas educativas
apresentadas no curriculo de Pernambuco e, dessa forma, indicam para a sociedade os
sujeitos que se deseja formar: individuos com valores éticos e humanos, conscientes de
suas responsabilidades e direitos, dispostos a construir uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva, bem como capazes de intervir na realidade e contribuir para o
desenvolvimento da humanidade. Ao estabelecer principios norteadores, portanto, este
documento aponta para a existéncia de uma dupla finalidade nos fundamentos que ele
propde: como principios, sdo pontos de partida, base a partir da qual se constréi a
atividade docente; como norteadores, representam, também, um horizonte normativo,
uma linha de chegada que se coloca aos profissionais que atuam na Educacao de Jovens
e Adultos em Pernambuco.

Sendo um conjunto de habilidades, valores, atitudes e conhecimentos, as dez
competéncias gerais apresentadas na BNCC tém o objetivo de promover o
desenvolvimento dos(as) estudantes em todas as suas dimensdes (intelectual, cultural,
social, fisica e emocional) por meio das praticas em sala de aula, apontando que a
Educacdo Basica brasileira deve promover a formacdo e o desenvolvimento humano
global dos(as) estudantes, para que sejam capazes de construir uma sociedade mais
justa, ética, democratica, responsavel, inclusiva, sustentavel e solidaria. Isso se da,
portanto, por meio da garantia dos direitos de aprendizagens essenciais a cada um(a)
dos(as) estudantes brasileiros(as) como objetivo primordial da sua trajetdria escolar.

Esse enfoque das competéncias ganha especial importancia no ambito da Educacdo de
Jovens e Adultos, uma vez que os sujeitos dessa modalidade exercem diferentes papéis
na sociedade, além do contexto familiar imediato, por exemplo. A especificidade da
modalidade, que atende um publico essencialmente heterogéneo, exige uma
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abordagem apropriada tanto dos objetos de conhecimento trabalhados quanto da
maneira de trata-los em sala de aula.

Investigar as competéncias gerais com um olhar voltado as especificidades do publico
da EJA torna-se, portanto, um exercicio produtivo ndo apenas na elabora¢do dos
curriculos estaduais e municipais, mas, sobretudo, nos processos de ensino e
aprendizagem, avalia¢cdo, formacao de professores e gestdao escolar. Ao considerar,
durante o planejamento de suas atividades, as diferentes dimensdes e subdimensdes
das competéncias gerais, os(as) professores(as) podem lancar luz sobre importantes
aspectos, ndo necessariamente ligados ao ensino de um componente curricular
especifico, nem a aprendizagem de um contelddo ou objeto de conhecimento, mas
relacionados ao sujeito que se pretende formar, em termos de atitudes, valores,
habilidades.

Isso pode ser percebido, por exemplo, na andlise da subdimensao Busca de informacao,
um desdobramento da Competéncia Geral 1: Conhecimento, que se apresenta como:
“busca, andlise e curadoria de fontes e informacgGes. Respeito a normas de citacdo,
direitos de propriedade intelectual e privacidade. Uso ético”. Em qualquer componente
curricular, o(a) professor(a) pode estimular o desenvolvimento dessa competéncia ao
propor, por exemplo, que os(as) estudantes da EJA investiguem um determinado tema
a partir de diferentes fontes, como livros, revistas e publicacdes na internet, e
pesquisem, também, os saberes construidos por eles em suas vivéncias familiares e na
comunidade. Como mencionado anteriormente, estudantes jovens, adultos e idosos ja
estdo inseridos em um mundo em que atividades de busca de informag¢des ocorrem
cotidianamente, de diferentes formas. Contudo, a partir da acdo pedagdgica, a escola
pode leva-los a refletir sobre essa questdo, contribuindo para o desenvolvimento da
criticidade por parte dos(as) estudantes da modalidade e para um possivel
desdobramento dessa atitude critica no seu convivio familiar.

Nessa perspectiva, cabe explanar as dez competéncias gerais definidas pela BNCC, as
guais propdem como objetivos a formacdo integral dos(as) estudantes.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginac¢do e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar
solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.
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3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também participar de praticas diversificadas da produgao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artisticas,
matematica e cientifica para se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢dao e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes prdoprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacgbes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emoc¢des e as dos outros com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperagao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

A primeira competéncia, intitulada Conhecimento, reflete sobre como ocorre a
construcdo do conhecimento e sobre como é possivel aprender em diversos contextos,
inclusive fora da escola. O conhecimento de mundo ja construido pelos(as) estudantes
da EJA evidencia que o emprego de estratégias para reter informacdes e utiliza-las na
solucdo de problemas ja faz parte de suas rotinas. Cabe ao(a) professor(a) motivar e
contribuir com a oferta variada de processos e possibilidades de ampliacdo desses
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conhecimentos, visando ao bem comum e respeitando o contexto sociocultural em que
os saberes sdo construidos.

A competéncia que fala sobre o Pensamento Cientifico, Critico e Criativo tem como
meta levar os(as) estudantes a explorarem ideias, fazerem conexdes, desenvolverem
hipéteses com raciocinio légico, sintetizando informagdes de diversas fontes para a
formulagdo de argumentos. Nas diversas situacdes didaticas da sala de aula, os jovens,
adultos e idosos interagem e constroem muitos argumentos, imbuidos de raizes
histdricas, pautados em suas vivéncias. O trabalho desenvolvido com essa competéncia
busca, assim, aprimorar a capacidade de argumentar, desenvolver o interesse e a
autonomia dos(as) estudantes em investigar e enriquecer seu repertério argumentativo
em todas as esferas.

O Repertorio Cultural dos(as) estudantes da EJA é acentuadamente rico, em termos de
diversidade, principalmente em razao de suas experiéncias de vida, entretanto,
encontra-se desvalorizado, muitas vezes, por motivos plurais, dentro do ambiente
escolar. Esta terceira competéncia visa promover a valorizagdo e a fruicdo,
proporcionando que esses(as) estudantes reconhecam a diversidade cultural que faz
parte de cada repertdrio cultural e artistico, individual e coletivo, expressando-se com
consciéncia multicultural e respeitando as diferentes vivéncias.

A Comunicagao, que vai muito além do campo linguistico, ressalta a importancia de o(a)
estudante saber se expressar por meio de variadas linguagens (verbal, corporal, visual,
sonora e digital) dentro de contextos e de situagcdes multiplas. Os(as) estudantes da
modalidade, de diferentes formas, mantém relacdes com o mundo do trabalho, em que
as varias leituras e os processos de didlogo e escuta se apresentam como diferenciais
para interagir e promover o entendimento mutuo. Tratar dessa competéncia envolve
abrir espaco, dentro do ambiente escolar, para os(as) estudantes expressarem seus
sentimentos, emocgdes, duvidas, convicgdes, questionamentos, por meio de praticas de
multiletramento e de uma efetiva contextualizagao.

Um grande desafio que se apresenta nas competéncias gerais, em que pese sua
aplicabilidade, é o da Cultura Digital, pois perpassa muitas areas de conhecimento e é
uma das competéncias que mais se expande e atrai o publico-alvo da modalidade. O
principal ponto dessa competéncia ndo reside na simples utilizacdo das tecnologias
digitais, na perspectiva do consumo, mas na compreensao critica, significativa, reflexiva
e ética das diversas praticas sociais, de sua producdo consciente e de seu carater
protagonista na vida pessoal e coletiva. Visto que é importante reconhecer a existéncia
de alguns entraves para a imersao no mundo digital, é possivel desempenhar atividades
partindo principalmente da realidade concreta e daquilo a que os(as) estudantes tém
acesso.

Fundamental nas atividades direcionadas aos(as) estudantes da EJA, a competéncia
Trabalho e Projeto de Vida estd relacionada a capacidade de gerir a propria vida,
compreendendo o mundo do trabalho e seus impactos na sociedade, com foco,
determinacdo, esforco e autoconfianca, aspectos decisivos para sujeitos que
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vislumbram um futuro melhor. Sabe-se que um dos principais motivadores do retorno
a escola, para grande parte dos(as) discentes da EJA, é a busca por qualificagdo, para
acesso a melhores oportunidades no ambito profissional. Por isso, ha necessidade de
uma articulagdo consistente dessa competéncia com todos os componentes
curriculares.

Intensamente interligada a Comunicagao, a Argumentag¢ao tem por objetivo propiciar a
construcdo de opinides e conclusGes de maneira qualificada, promovendo nos(as)
estudantes a capacidade de sustentar seus pontos de vista em um debate, respeitar as
opinides divergentes e valorizar a ética, os direitos humanos e a sustentabilidade. Essa
visdo global é importante e vidvel para ser tratada em todos os componentes. Os(as)
estudantes devem reconhecer e empregar, assim, diferentes estratégias para se
posicionar afirmativa ou negativamente de forma respeitosa frente a diversidade de
opinides.

O Autoconhecimento e o Autocuidado sdo aspectos fundamentais para que os(as)
estudantes reconhegcam a importancia de dedicar atencdo a saude fisica e emocional,
bem como compreendam a coletividade, respeitando-se e identificando em si pontos
fortes e fragilidades. As jornadas de trabalho — seja esse trabalho formal ou informal —
as atividades de manutencdo do lar, ou as vicissitudes da vida em regime de privacdo de
liberdade (educacdo em prisdes), podem, em algumas situacbes, comprometer a
atencdo e o bom rendimento nas atividades em sala de aula; por isso, é importante que
o(a) estudante conte com apoio e orientacdo. Nesse sentido, o0 ambiente escolar deve
estar livre de preconceitos e violéncias e proporcionar a construcao de relagdes
baseadas em respeito, tolerancia e solidariedade.

Exercitar a Empatia e a Cooperagao sao os pontos principais da nona competéncia, que
busca promover praticas de respeito a si, ao outro e aos direitos humanos, valorizando
e acolhendo a diversidade dos individuos com os quais cada um(a) convive (seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades). Essas situa¢Ges vivenciadas em sala
de aula, adotadas pelos(as) professores(as) dos diversos componentes curriculares,
devem consolidar nos(as) estudantes a solidariedade, o didlogo e a colaboracéo, ja
presentes no cotidiano escolar da EJA, em que as diferentes geracdes se ajudam
mutuamente, acolhendo, mediando conflitos, exercitando a alteridade e o didlogo.

Todas as competéncias vistas até agora contribuem para a atuacdo dos(as) estudantes
na sociedade com Responsabilidade e Cidadania — a décima competéncia geral da
BNCC. A flexibilidade, a resiliéncia e a determinacdao desenvolvidas nas atividades
pedagdgicas visam despertar a consciéncia de que eles(as) j& sdo agentes
transformadores de uma sociedade mais justa e igualitdria. Para isso, propde atitudes
responsaveis, com direitos incorporados, ponderando as consequéncias da tomada de
decisbes, assumindo lideranca quando necessario para solucionar os problemas que
venham a surgir.
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Desde muito tempo, tedricos do campo da psicologia, fildsofos e educadores dedicam
seus estudos a compreender e a explicar os processos de ensino e aprendizagem. Nesse
cenario, diversas perspectivas tém sido concebidas, chamando a atengdao para uma
multiplicidade de aspectos distintos — o que conduz a conclusdo de que o ensino e a
aprendizagem devem ser compreendidos como processos plurais e multifacetados.

No contexto mais especifico da Educacdo de Jovens e Adultos, sobretudo em
decorréncia de recentes alteragGes na LDB (BRASIL, 1996), os processos de ensino e
aprendizagem ancoram-se no principio da aprendizagem ao longo da vida, ou seja, na
concepcao de que a aprendizagem é um processo que acontece de forma continua
durante a vida (DELORS, 1996). Somos seres inacabados, aprendentes e, por isso,
precisamos conhecer mais sobre nés mesmos e sobre o mundo. Essa perspectiva é
adotada, entre outros autores, por Freire (1996, p.50), ao afirmar que, “na verdade, o
inacabamento do ser ou a sua inconclusdo é préprio da experiéncia vital. Onde ha vida,
ha inacabamento”.

Freire (1996) enfatiza, ainda, que estudantes e professores(as) sdao transformados, ao
mesmo tempo, nos processos de ensino e aprendizagem. Para tanto, considera o
reconhecimento dos contextos e historias de vida dos sujeitos da acdo como elementos
centrais nesse processo, 0 que reverbera uma a¢do emancipadora. Nesse sentido, os
processos de ensino e aprendizagem visam estimular a consciéncia critica da realidade
e a postura ativa de estudantes e professores(as). Por isso, a educagdo consiste num ato
politico, a partir de interacdes de respeito entre sujeitos.

A importancia da interacdo entre os diferentes sujeitos também é defendida por
Vygotsky (2009). O autor ressalta o papel da cultura para a construcao de aprendizagens,
ratificando que as potencialidades individuais sdao ampliadas por meio das relagdes que
se estabelecem num dado contexto histérico e cultural. Essa concepcao é resgatada, em
outros termos, por autores como, por exemplo, Arroyo, para quem a pratica educativa
deve considerar o desenvolvimento de parcerias com os coletivos de pertenga (ARROYO,
2006), com vistas a ampliacdo das possibilidades de aprendizagens, bem como ao
fortalecimento das agendas de reivindica¢cdes dos jovens, adultos e idosos, no sentido
da promocgao da garantia dos direitos e do exercicio da cidadania.

O debate em torno dos processos de ensino e aprendizagem passou por ampliacdes,
também, gracas as contribuicdes de Gardner (2013), que desenvolveu a conhecida
Teoria das Inteligéncias Multiplas. Com olhar voltado as particularidades que cada
sujeito apresenta, essa teoria defende a existéncia de oito tipos distintos de
inteligéncias. Nessa perspectiva, as inteligéncias, no plural, sdo: intrapessoal,
interpessoal, linguistica, matematica/ldgica, visual/espacial, cinética, musical e
naturalista, e cada individuo possui todas elas, ainda que tenha uma ou mais,
particularmente, mais ou menos desenvolvidas. Para Gardner (2013), essas diferentes
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inteligéncias resultam em formas preferenciais, ou estilos de aprendizagem distintos,
que ndo sdo estanques ou definitivos, e cuja énfase pode depender dos modos de
organizacao do contexto de aprendizagem. Esse tipo de abordagem tem sido util para o
reconhecimento das aprendizagens desenvolvidas fora do ambiente escolar,
especialmente em se tratando da Educacao de Jovens e Adultos, modalidade em que
os(as) estudantes chegam as escolas munidos de diversas aprendizagens construidas na
vida cotidiana e familiar, assim como nas relagdes de trabalho, por exemplo.

Pensar a aprendizagem na EJA a partir dessas perspectivas plurais implica, portanto, o
reconhecimento de uma multiplicidade de espacos, tempos, estilos e modos de fazer da
aprendizagem. Nesse sentido, na EJA, a aprendizagem se configura como uma
combinagao de processos que ocorrem ao longo da vida, pelos quais a pessoa inteira —
corpo (genético, fisico, bioldgico) e mente (conhecimento, habilidades, atitudes,
valores, emocgdes, crengas e sentidos) — experiéncia situa¢des sociais cujos conteudos
sao transformados no sentido cognitivo, emotivo ou pratico, resultando em uma pessoa
continuamente em construgao.

A observacgado desses diferentes prismas sobre os processos de ensino e aprendizagem
indica, pois, que o trabalho educativo precisa estar ancorado tanto na valorizagdao dos
saberes experienciais dos(as) estudantes — uma vez que estes(as) chegam a escola com
uma gama de aprendizagens, construidas nos diversos contextos sociais da vida
contemporanea — quanto na promoc¢ao da interacdo entre os diferentes sujeitos.
Estudantes e professores(as), portanto, realizam conjuntamente os processos de
ensinar e aprender.

Além disso, as praticas docentes devem contribuir para que individuos que estiveram,
por vezes, distanciados de processos formativos escolares compreendam que a
aprendizagem nao se esgota no processo de escolarizacdao da educagado basica. Isso pode
estimular o desenvolvimento da autonomia dos(as) estudantes sobre suas
aprendizagens, ndo apenas em termos de objetos de conhecimentos, mas também de
estratégias de ensino-aprendizagem, considerando as particularidades que os(as)
estudantes exibem.

No que tange a alfabetizacdo, para a aquisicdo do Sistema de Escrita Alfabética/SEA, por
ser, sobretudo, uma aprendizagem conceitual, é imprescindivel que os(as) estudantes
manipulem, comparem, montem, desmontem palavras, observando suas
caracteristicas, como estrutura, quantidade e ordem de letras, pedacos de palavras que
se repetem, dentre outras do SEA. Destaca-se, portanto, que o levantamento de
hipdteses e de reflexdo sobre o sistema e suas convencgdes, a partir de textos reais e
presentes no cotidiano dos(as) estudantes, é de fundamental importancia para
ampliacdo de habilidades e para consolidacao da leitura e da escrita com autonomia. Em
outras palavras, o aprendiz - no processo de alfabetizacdo e letramento - precisa de um
trabalho pedagdgico sistematico, reflexivo e orientado, visto que tal aprendizagem nado
acontece espontaneamente ou aleatoriamente por meio do contato e da exposi¢ao de
textos.

25



A formagao de professores vem sendo contemplada nas diretrizes e orientagdes
curriculares nacionais, compreendida como condicdo para a elevacao da qualidade do
ensino. Nesse cenario, o estado de Pernambuco publicou, em 2014, os Parametros de
Formagdo Docente, conjunto de documentos que reinem concepgdes e principios para
delinear a formacao de professores da Rede, com vistas a qualificar as praticas docentes
no contexto da Educagdo Basica. Este texto é fruto de um didlogo entre aquele
documento e as novas demandas docentes explicitadas na Base Nacional Comum
Curricular (2018).

Cabe destacar, inicialmente, que o preparo de professores para atuacao na Educagao
Basica, hoje, passa necessariamente pela construcdo de competéncias e habilidades
para lidar com questdes controversas e éticas, proprias do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico de nosso tempo, como o uso de alimentos transgénicos, a doac¢do de drgaos,
o uso das redes sociais etc. Por isso, a formacdo docente ganha um carater permanente,
demandando a continua constru¢do de conhecimentos, valores e atitudes. Nesse
processo, a ideia de formagdo continuada, como uma maneira de suprir lacunas, da
lugar ao conceito da formag¢ao permanente de professores, que precisam desenvolver
uma pratica pedagodgica para além da abordagem de conhecimentos especificos, por
exemplo.

Assim, a construcdo das praticas pedagodgicas exige dos professores uma reflexao
individual e coletiva sobre o fazer/ser docente. A formac¢do docente passa a ser
compreendida como o espaco de reflexdo entre pares, sobre a pratica pedagdgica e, ao
mesmo tempo, de definicdo sobre as mudancas necessarias. A formacdo em servico
acontece também no cotidiano escolar e se concretiza na reflexdo sobre a pratica
pedagdgica do professor em sala de aula e pelo coletivo de educadores da rede.

Nesse sentido, pontuamos aqui algumas das necessidades formativas especificas para
os docentes que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos, elencadas a partir de reflexdes
e debates com diferentes atores responsaveis pela pratica pedagégica na modalidade.
Essas necessidades apontam para a importancia de, continuamente, discutir sobre
guestdes como: atender as diferencas de interesses geracionais tendo, na mesma sala
de aula, adolescentes, adultos e idosos; reconhecer e valorizar os saberes cotidianos
dos(as) estudantes; utilizar recursos tecnolégicos e didaticos compativeis com as
caracteristicas e o perfil dos(as) estudantes da modalidade; contextualizar os contetdos
com a realidade social e profissional vivenciada pelos(as) estudantes.

Essas necessidades formativas se relacionam tanto ao “saber” como ao “saber fazer” e
precisam ser consideradas levando-se em conta as reais condi¢des de trabalho dos(as)
professores(as), bem como o contexto sécio-histérico no qual cada sujeito se encontra
inserido. Assim, pesquisadores(as) do campo da educacdo afirmam que o contexto atual
demanda novas ac¢des formativas para os(as) docentes, pois o ensino se mostra
crescentemente mais complexo, em razdao de diversos fatores, como a crescente
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demanda por escolarizacdo da populacdo, os avancgos cientificos e tecnoldgicos no
cotidiano, as mudancas provocadas pelas Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicagao e os desafios do mundo do trabalho.

Diante disso, por exemplo, a BNCC (2018) inclui os letramentos digital e mididtico
relevantes para a cidadania e para a atuagdo critica na vida social. Estes sao
considerados como direitos a serem assegurados em varios objetivos de aprendizagem,
ndo apenas do componente Lingua Portuguesa, mas também nos demais componentes
curriculares. O letramento envolve uma série continua de aprendizagens, visando
possibilitar a um individuo alcancar seus objetivos, desenvolver seus conhecimentos e
potencial, bem como participar da comunidade e da sociedade de forma mais ampla.

Por isso, a formacdo permanente de professores que atuam na EJA assume um carater
préprio, considerando a necessidade de construcdo de um projeto pedagdgico que
promova a adequacdo das praticas escolares as caracteristicas e as necessidades dos
sujeitos envolvidos, pois as turmas da EJA carregam uma heterogeneidade peculiar. Sdo
exemplos os povos do campo, indigenas, quilombolas, os sujeitos privados de liberdade,
as pessoas com deficiéncia, além daqueles expostos as diversas formas de exclusao,
inclusive do prdéprio sistema escolar.

Essa heterogeneidade precisa ser considerada no delineamento de programas de
formacao permanente, visando fornecer elementos para o didlogo entre educandos(as)
e educadores(as), levando em conta a historicidade desses sujeitos. Por essa razdo, a
formacdo dos(as) professores(as) que atuam na EJA deve considerar a complexidade e
a multiplicidade de identidades dos jovens, adultos e idosos que buscam a escola,
valorizando suas experiéncias, identidades e realidades de vida. Isso contribui para
definir as politicas de formacdao docente, no sentido de que a pluralidade e as
particularidades inerentes a esses sujeitos podem elencar os objetivos de uma agao
pedagdgica emancipatdria, critica e comprometida com a formagao cidada.

Além dos principios, fundamentos e conteldos, é importante permitir que os programas
de formac¢do permanente de professores sejam enriquecidos de estratégias e recursos
didaticos que favorecam o desenvolvimento de multiplas aprendizagens dos(as)
estudantes. Esses aspectos tornam-se essenciais para que os(as) docentes possam
atuar, utilizando técnicas de trabalho préprias da sua area de conhecimento, tornando-
se, gradualmente, mais capazes de refletirem criticamente sobre sua pratica
(PERNAMBUCO, 2014).

Assim, os programas de formacdo permanente devem promover a criticidade para
problematizar, refletir e teorizar (sobre) os conteudos escolares, o ensino, a
aprendizagem, a pratica pedagdgica, as politicas educacionais, os documentos
curriculares e, especialmente, o uso e as finalidades dos recursos didaticos no processo
de escolarizacdo de jovens, adultos e idosos, além de tantos outros elementos que
compdem a pratica educativa. Para isso, os momentos e ac¢des formativas devem
abarcar, permanentemente, o estudo compartilhado de textos e a coletivizacdo do
saber, o planejamento e a vivéncia do ensino, analises da realidade e de situacdes
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didaticas, estratégias de reflexdo sobre a pratica e autoavaliacdo. Essa perspectiva de
formagao docente se fundamenta na perspectiva critico-reflexiva e ampara-se na
concepgao dos dispositivos metodoldgicos de formagdo docente.

Na EJA, o desafio de romper com praticas avaliativas cristalizadas incide sobre
professores(as) e estudantes: ambos trazem, de suas variadas experiéncias com a
educacdo escolar, concepgdes sobre o que é e o que ndo é avaliagdo. Nesse cendrio,
torna-se fundamental que os(as) professores(as) encarem a avaliagdo como
instrumento a servico da aprendizagem dos(as) estudantes, e ndo como mera
ferramenta de classificacdo e afericao de saberes.

Isso aponta para uma questdo que vai além da atuacdo do(a) professor(a) em termos
individuais. E preciso que os(as) profissionais da escola reflitam, coletivamente, sobre as
finalidades da avaliacdo na EJA. Como resultado dessa reflexdao, certamente, serdao
apontadas multiplas finalidades. E possivel que alguns(as) professores(as) apontem, por
exemplo, que instrumentos como a prova escrita, com data agendada e indicagdao dos
toépicos a serem abordados, em um modelo bastante consolidado na tradi¢do escolar
brasileira, apesar dos questionamentos que recebe, pode servir como estimulo para que
os(as) estudantes se dediquem ao estudo e se esforcem para atingir bons resultados.
Tal pratica pode, portanto, apresentar contribuigdes significativas no desenvolvimento
dos(as) estudantes, sobretudo dada sua relacdo com o mundo do trabalho, que
historicamente tem adotado mecanismos semelhantes para a selecdo de trabalhadores,
por exemplo.

Entretanto, diante da evidente pluralidade dos sujeitos que constituem a EJA, com suas
multiplas experiéncias de vida e diferentes expectativas com relagdo a a¢do da escola, a
adog¢do de um Unico modelo de avaliagdo nao se justifica.

Nesse contexto, é fundamental que sejam adotados, na Educacdo de Jovens e Adultos,
instrumentos diversificados de avaliacdo, adequados as especificidades dos sujeitos, e
que, em vez de perpetuar as praticas de exclusdo que os conduziram a modalidade,
promovam reflexdao, mudancas e avangos ndo so para os(as) estudantes, mas também,
para os(as) professores(as).

A avaliacdo preconizada no presente documento coaduna-se com propostas presentes
em outros referenciais curriculares elaborados no Estado de Pernambuco. Nessa
perspectiva, a avaliacdo ndo é considerada um processo isolado; &, sim, vista como parte
integrante dos processos de ensino e aprendizagem. A rigor, poderiamos chama-lo
processo ensino-aprendizagem-avaliacdo.

Isso significa que a avaliacdo devera ter um carater predominantemente processual,
cujo objetivo maior é o monitoramento continuo do desenvolvimento integral dos(as)
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estudantes, qual seja, em todas as suas facetas: cognitivo, psicomotor e afetivo. Ela deve
ser objeto de estudos e debates e, apds o estabelecimento de acordos entre as partes
envolvidas — professores(as), supervisores(as), gestores(as), estudantes, pais de
estudantes, inserida no Projeto Politico-Pedagdgico da Escola, como um norte para
todos os processos avaliativos ali desenvolvidos.

Avaliagao processual

Esse é o cardter que deve ter a avaliacdo na escola. Para que ela permeie todo o processo
de desenvolvimento dos(as) estudantes, devera funcionar como um termometro do
desenvolvimento individual e coletivo dos(as) estudantes, fornecendo subsidios sélidos
para a tomada de decisdo dos(as) professores(as) em relagdo as aprendizagens.

Para tanto, deverd desempenhar, pelo menos, as seguintes fungdes: diagndstica,
formativa e somativa. Para o desempenho dessas func¢des, deverdao ser utilizados
procedimentos e instrumentos variados, tais como: portfélios (recurso muito em voga,
mas nem sempre bem entendido), redacdes, dissertacdes, trabalhos em grupo,
pesquisas, relatérios, apresentacdes, provas, entre muitos outros.

Caracterizemos tais fungdes:

1) Avaliagdo diagnéstica: entendida como diagnose de cada fase da aprendizagem,
especialmente a fase inicial, com o objetivo de detectar as dificuldades individuais
dos(as) estudantes e sand-las, com o uso de procedimentos especiais, antes de
prosseguir com o processo instrucional.

2) Avaliagdo formativa: entende que o monitoramento da aprendizagem deve ser
continuo e diversificado, com vistas a identificacdo e a correcdo das dificuldades
apresentadas ao longo de todo o caminho percorrido, para que sejam sanadas antes de
diferentes etapas finais (séries, ciclos, fases etc.).

O erro, em outros tempos, visto como indesejavel, é considerado, nesta perspectiva,
como um indicador da etapa de desenvolvimento em que se encontra o(a) estudante. E
ele(a) que dard a “pista” do que deve ser oferecido ao(a) estudante em direcdo a sua
superacao. A avaliagdo formativa é a grande resposta pedagdgica ao paradigma da
avaliagdo usada como recurso de reprovacao e exclusao.

3) Avaliagdo somativa: que se traduz em valores, ao final de determinadas etapas
estabelecidas por determinacdo de instancias superiores, mas discutidas e revalidadas
no Projeto Politico-Pedagdgico de cada escola.

4) Autoavaliagdo: concebida como parte da avaliagdo formativa, constitui um processo
pelo qual o(a) estudante amplia a consciéncia acerca dos diferentes momentos e
aspectos envolvidos em sua atividade cognitiva. Por meio da autoavaliacdo, os(as)
estudantes jovens, adultos e idosos tém oportunidade de analisar continuamente as
atividades desenvolvidas, registrando suas préprias percepc¢ées, de modo a tracar agoes
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e estratégias que os auxiliem na direcdo da aprendizagem significativa (VILLAS BOAS,
2008).

A principal funcdo da autoavaliacdo, portanto, é auxiliar os(as) estudantes a analisarem
suas condi¢cdes e suas necessidades para alcancarem os objetivos pedagdgicos
pretendidos. Além disso, o desenvolvimento de praticas de autoavaliagdao permite a
ampliacdo gradativa da autonomia e da emancipagao dos(as) estudantes, a medida que
explicita o papel ativo que eles desempenham no processo de acompanhamento de suas
préprias aprendizagens.

O Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental para a Educagao de Jovens e Adultos
leva em consideracdo os sujeitos atendidos por essa modalidade, que, conforme a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, em seu Artigo 37, sdo aqueles(as) que
nao tiveram oportunidade de continuidade de estudo na idade propria (BRASIL, 1996).
Historicamente, esse publico se constituiu, em grande parte, de sujeitos trabalhadores
ou com poucas oportunidades de estudo, com acumulo de experiéncias diversas, tendo
repertoérios de vida bem consolidados e um conjunto de conhecimentos acumulados ao
longo da vida.

Nesse contexto, tratar de temas transversais na Educacao de Jovens e Adultos requer
gue se considerem as experiéncias acumuladas por esses sujeitos, ao seu modo e, ao
mesmo tempo, que essas sejam ressignificadas a partir dos padrdes do historicamente
sistematizado pelos processos formais de construcdo do conhecimento. Como sabemos,
para que os sujeitos da EJA tenham bons niveis de aprendizagem, precisam de condicdes
ambientais favoraveis para isso. Os desafios apresentados pela e para a Educacdo de
Jovens e Adultos requerem, portanto, a compreensdao das condi¢des sociais
estabelecidas, os direitos conquistados ante a iniquidade e as responsabilidades do
Estado e dos(as) profissionais que atuam sob suas politicas.

Partindo da compreensdao de que a educagdo intenciona formar os sujeitos na sua
integralidade, considerando a interdimensionalidade que os constitui, os temas
transversais promovem a interdisciplinaridade no fazer pedagdgico, superando a
compartimentacdo do conhecimento e contribuindo para que os(as) estudantes jovens,
adultos e idosos construam entendimentos e sentidos entre esses temas e suas
vivéncias cotidianas, possibilitando, ainda, a superacdo de estigmas e a construcdo de
novas formas de estar no mundo. O Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental
para a Educacao de Jovens e Adultos, assim como o Curriculo do Ensino Fundamental
anteriormente publicado, contempla temas sociais e conhecimentos que envolvem
varias dimensdes humanas: cultural, histérica, socioeconémica, étnico-racial, afetivo-
emocional. Essas dimensdes contribuem para a definicdao do ser integral e, a medida que
sdo contempladas no curriculo, possibilitam maior compreensdo sobre a humanidade
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em escalas local, regional e global. Assim, a pratica docente na EJA deve oportunizar a
seus sujeitos essa compreensdo, estabelecendo conexdes entre os saberes empiricos,
pré-definidos pela trajetdéria de vida, e os saberes sistematizados cientificamente,
organizados em conceitos.

Os temas transversais sdo sistematizacdes das demandas sociais reais, a que os(as)
estudantes da EJA estdo diretamente ligados, como todos os membros da sociedade. As
relacdes sociais englobam relacdes de género, étnico-raciais, geracionais, politicas,
econdémicas, entre tantas outras. A medida que estas relacdes geram violéncia,
desigualdade, opressao, exclusdo, mas também, felicidade, integracdo, transformacao,
sdo passiveis de estudos e de compreensao por toda a sociedade. O Estado, por meio
da educacgdo escolar, tem a responsabilidade de promover uma formagao abrangente,
assegurando as pessoas o direito de acessar tais conhecimentos.

Como preconiza a LDB, ainda no Artigo 39, precisamente no Inciso Xll, complementada
pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08, a diversidade étnico-racial e as relagdes desiguais que
se estabelecem na sociedade em razao dela ndo sdo apenas um tema a ser tratado, mas
constituem, na maioria das vezes, a situa¢do vivenciada cotidianamente pelo préprio
sujeito que busca a escola. As condicoes de desigualdade racial, ou o racismo estrutural
da sociedade, impossibilitam os(as) estudantes de acessarem a escola na idade
apropriada e, quando o fazem, é em condicoes desfavordveis em termos de questdes
econdmicas, culturais e até religiosas. Nesse caso, a EJA nos provoca a discutir o racismo
e a desigualdade racial como temas transversais, articuladores do curriculo.

Considerada como direito social, a educacdo associa-se de imediato aos Direitos
Humanos. Esses ndo devem ser compreendidos como estanques, dissociados dos
demais temas transversais que perpassam o curriculo e que sdo estruturadores na
formacao integral dos sujeitos. Pautam-se no consenso internacional sobre a
inviolabilidade dos direitos fundamentais, tais quais o direito a vida, a cultura, a saude,
a liberdade de crenca, entre outros. O Decreto N2 7.037, de 21 de dezembro de 2009,
gue instituiu o Programa Nacional de Direitos Humanos, indica a indivisibilidade e a
interdependéncia dos Direitos Humanos. Logo, a questdo geracional, o enfrentamento
a desigualdade estrutural, o acesso a justica remetem as relacdes desiguais de género,
étnico-raciais, ambientais. Portanto, fica patente a necessidade da interdisciplinaridade
na materializa¢do do curriculo da EJA.

Com esse entendimento, as relagbes étnico-raciais, de género, geracionais, com o meio
ambiente, com a producao econdmica e financeira, entre outras, ndo se dissociam dos
Direitos Humanos e do curriculo escolar. A EJA tem o desafio de agregar, no processo
formativo, esses temas, que envolvem cotidianamente os sujeitos, chamando atencao
para o fato de que, em muitos casos, os entraves nos percursos formativos dos(as)
estudantes se associam de alguma forma a essas demandas. A compreensao,
ocasionada nos momentos formativos, pode contribuir para tornar esses sujeitos mais
conscientes de suas trajetdrias e dos processos sociais em que estdo imersos. Tornando-
se conscientes de suas trajetdrias, esses sujeitos tém melhores condicdes de
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compreender a trajetéria de desenvolvimento da sociedade. Com isso, dispGem de
maiores possibilidades de constru¢do do senso critico.

Dessa forma, compreende-se que os temas transversais nao sao apenas integradores,
mas estruturadores de um curriculo que reflete as diversas realidades e demandas
sociais, as quais muitos dos sujeitos da EJA, na condi¢dao de educador ou de educando,
vinculam-se diretamente. Dai o desafio de tornar esse documento significativo aos olhos
de quem acessa o direito a educacdo, numa trajetéria de vida consolidada.

Citamos alguns desses temas, ja referenciados no Curriculo de Pernambuco para o
Ensino Fundamental (2019), entendendo que outros poderdao ser acrescentados em
funcdo de novas demandas legais ou por escolha das préprias escolas, inserindo-os em
seus projetos politico-pedagdgicos por meio de praticas educativas voltadas para a
criacdo de uma cultura de paz.

Educacdo em Direitos Humanos - EDH (Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos, 2006, Decreto n2 7.037/2009, Parecer CNE/CP n2 8/2012 e Resolugdo CNE/CP
n2 1/2012) - A Educacdo em Direitos Humanos (EDH), alicercada no respeito e protecdo
a dignidade da pessoa humana, compreende o conjunto de prdticas educativas
fundamentadas nos direitos humanos, tendo como objetivo formar o sujeito de direito.
Nesse contexto, a Secretaria de Educacdo e Esportes de Pernambuco, nas ultimas
décadas, assumiu a EDH como norteadora das politicas educacionais do Estado de
Pernambuco e pautou-a no compromisso pela construcdo de uma escola que se
reconheca como espaco pleno de vivéncias de direitos, premissa fundamental para
embasar as relacdes humanas que acontecem na escola em todos os seus ambitos.

As Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos (Resolugdo CNE/CP n?
1/2012) prescrevem que, na Educacdo Basica, o curriculo poderd ser estruturado
tomando por base a perspectiva disciplinar, transversal ou mista, fundindo
disciplinaridade e transversalidade. Ao fazer a opgao por tratar a EDH na perspectiva
transversal, o estado de Pernambuco filia-se ao entendimento de que a cultura dos
direitos humanos, conteudo da EDH, n3ao cabe apenas em um componente curricular,
devendo, assim, ganhar espaco no conjunto dos componentes que compdem o
curriculo. Materializada na perspectiva transversal, a EDH fortalece os paradigmas da
educacdo integral, considerando os(as) estudantes em todas as suas dimensdes. Além
disso, sedimenta uma cultura de paz na escola, fundamentada na defesa e
reconhecimento da igualdade de direitos, valorizacdo das diferencas e das diversidades,
laicidade do estado e democracia na educacao.

A escola, na perspectiva da EDH, deve desenvolver uma educacdo pautada em varios
elementos necessarios a formacdo cidada: ciéncias, artes, cultura, histéria, ética,
afetividade, entre outras. Assim, a escola é concebida como espaco sociocultural, lugar
de convivéncia inclusiva, respeitosa e afetiva. O ambiente escolar deve proporcionar,
também, uma convivéncia acolhedora, de autorresponsabilidade com o desempenho de
cada estudante, de cada professor, consigo mesmo, bem como de cuidado com o outro,
considerando a dignidade de todo ser humano.
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Direitos da Crianca e Adolescente (Lei n? 8.069/1990 — Estatuto da Crianga e do
Adolescente, Lei n2 12.852/2013 - Estatuto da Juventude, Lei n? 13.257/2016 - Marco
Legal da Primeira Infancia, de 08 de marco de 2016) - No campo da discussdao dos
Direitos da Crianga e do Adolescente, o direito de brincar da crianga e também o direito
de ser cuidada por profissionais qualificados, na primeira infancia, devem ser prioridade
nas politicas publicas. A crianca tem, sobretudo, o direito a ter a presenca da mae, pai
e/ou cuidador em casa nos primeiros meses por meio da licenca-maternidade e
paternidade concedida para cumprimento dos cuidados.

Por sua vez, o direito a educacdo deve ser garantido a todas as criancas e adolescentes,
observando o pleno desenvolvimento de suas potencialidades por meio de uma
preparagao cultural qualificada, uma base cientifica e humana na perspectiva de
contribuir para a superagao das desvantagens decorrentes das condigdes
socioeconOmicas e culturais adversas. Nessa dire¢ao, situamos também o Estatuto da
Juventude, que vem corroborar a inser¢do social qualificada do jovem como lei
complementar ao Estatuto da Crianca e do Adolescente, visando garantir direitos de
guem tem entre 15 e 29 anos de idade. O Estatuto da Juventude propde expansao das
garantias dadas a infancia e a adolescéncia, além da compreensao de que o jovem deve
ser visto nas suas necessidades no momento presente e nao a posteriori.

Desse modo, as aprendizagens essenciais devem ser contempladas, proporcionando o
desenvolvimento das competéncias e habilidades necessdrias, e possibilitando as
criangas, adolescentes e jovens o direito a uma educagdo de qualidade para que possam
atuar socialmente na construcdao de um mundo mais justo, equitativo, democratico e
humano.

O contexto escolar deve ser preparado visando a uma formagao cidada em que todas as
criancas e adolescentes devem ser protegidos contra praticas que fomentem a
exploracdao do trabalho infantil e discriminagdo étnico-racial, religiosa, sexual, de
género, pessoa com deficiéncia ou de qualquer outra ordem.

Processo de Envelhecimento, Respeito e Valoriza¢do do Idoso (Lei n2 10.741/2003) - O
envelhecimento é um fenédmeno natural da condigdo humana. Para além da cronologia,
hd um conjunto amplo de aspectos que também configuram essa etapa do
desenvolvimento humano: biolégicos, culturais, histdricos, psicolégicos e sociais.
Embora o envelhecimento humano seja uma condicdo natural, as representacées e
sentimentos sao construidos socialmente.

Dessa forma, faz-se necessario que as escolas incluam, em suas praticas curriculares,
agoes que visem ao desenvolvimento de comportamentos e atitudes que aproximem as
geracoes, estimulem os(as) estudantes para o convivio, destituidos de preconceitos em
relacdo a pessoas idosas e sejam educadas para o envelhecimento humano. O objetivo
€ garantir o respeito, a dignidade e a educacdo ao longo da vida. Assim, no ambito
escolar, deve-se também reconhecer o protagonismo da pessoa idosa enquanto
estudante e como sujeito que, munido de experiéncias e saberes, aprende mais sobre si
mesmo e sobre o mundo.
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Educa¢dao Ambiental (Lei n29.795/1999, Parecer CNE/CP n214/2012, Resolugdo CNE/CP
n2 2/2012 e Programa de Educacdo Ambiental de Pernambuco - PEA/PE 2015) - A
Educacdao Ambiental é um processo continuo, dinamico, participativo e interativo de
aprendizagem das questdes socioambientais. Dessa forma, a Educacdo Ambiental
constitui uma das dimensdes do direito ao meio ambiente equilibrado e sustentdvel,
prioridade na garantia da qualidade de vida das pessoas por meio de concepcgdes e
praticas inter/transdisciplinares, continuas e permanentes, realizadas no contexto
educativo. Priorizando as questdes ambientais, devemos despertar no(a) estudante a
importancia de manter relagdes harmoniosas entre a sociedade e a natureza,
preservando a biodiversidade e as culturas. E nessa perspectiva que as atividades
educativas devem envolver a escola e a comunidade em seu entorno, refletir sobre
atitudes de protecdo e preservacdo da natureza, dialogando por meio dos diferentes
componentes curriculares.

Educacgdo para o Consumo e Educagao Financeira e Fiscal (Parecer CNE/CEB n211/2010
e Resolucdo CNE/CEB n? 7/2010) - Esses temas apontam para abordagens na escola que
proporcionem ao(a) estudante ter uma compreensdo sobre financas e economia,
consumo responsavel, processo de arrecadacdo financeira e a aplicacdo dos recursos
recolhidos como também sua importancia para o valor social dos tributos, procedéncia
e destinacdo. De modo geral, essas abordagens devem possibilitar ao(a) estudante
analisar, fazer considera¢des fundamentadas, tomar decisGes e ter posi¢des criticas
sobre questdes financeiras que envolvam a sua vida pessoal, familiar e da realidade
social e, por conseguinte, compreender a cidadania, a participacdo social, a importancia
sobre as questdes tributdrias, o orcamento publico, seu controle, sua execucdo e sua
transparéncia, bem como a preservacao do patriménio publico.

Educag¢do das Relagdes Etnico-raciais e Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira,
Africana e Indigena (Leis n? 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n2 3/2004,
Resolu¢cdo CNE/CP n2 1/2004 e Parecer CNE/CEB n2 14/2015) - essa tematica deve ser
trabalhada articulada a diferentes componentes curriculares, mas também no ambito
do curriculo como um todo. Deve assegurar o conhecimento e o reconhecimento desses
povos na formacgdo cultural, social, econémica e histérica da sociedade brasileira,
ampliando as referéncias socioculturais da comunidade escolar na perspectiva da
valorizagao da diversidade étnico-racial, contribuindo para a construgdo e afirmacao de
diferentes identidades.

E necessario que as praticas escolares contemplem nos seus curriculos o ensino da
histéria e das culturas afro-brasileira, africana e indigena como forma de
reconhecimento da contribuicdo desses povos na formacdo da nossa sociedade. Desta
maneira, serd alcancada uma educacdo das relagbes étnico-raciais que respeite a
diversidade brasileira e que busque a erradicacdo da desigualdade e da discriminacao,
ensejando a construcao de uma sociedade baseada no reconhecimento das diferencas
e na verdadeira democracia racial.

Diversidade Cultural (Parecer CNE/CEB n2 11/2010 e Resolu¢do CNE/CEB n? 7/2010) -
Ao abordarmos a diversidade cultural, bioldgica, étnico-racial, devemos considerar a
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construcdo das identidades, o contexto das desigualdades e dos conflitos sociais. Esse
tema aborda a construgdo histdrica, social, politica e cultural das diferengas que estao
ligadas as relagGes de poder, aos processos de colonizagao e dominagao.

Este curriculo propde agbes e praticas educativas que contemplem essa tematica na sala
de aula e em toda comunidade escolar para que se promova o combate ao preconceito
e a discriminacdo. E importante, no contexto escolar, possibilitar a compreensdo de que
a sociedade humana, sobretudo a brasileira, é composta por vdrios elementos que
formam a diversidade cultural e a identidade de cada povo e de cada comunidade. A
partir dessa perspectiva, devem ser desenvolvidas atitudes de respeito as diferencas,
considerando que a completude humana é construida na interacdo entre as diferentes
identidades.

Relag¢des de Género (Parecer CNE/CEB n2 07/2010, Resolugcdo CNE/CEB n2 02/2012, Lei
no 11.340/2006 - Lei Maria da Penha, Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos,
2006, Instrucdo Normativa da SEE n2 007/ 2017 e Portaria MEC n2 33/2018) - A relagédo
de género é entendida como uma categoria de analise que ajuda a pensar a maneira
como as agdes e posturas dos homens e das mulheres sao determinados pela cultura
em que estdo inseridos (SCOTT, 1990). Deve ser também compreendida como um
conceito baseado em parametros cientificos de producao de saberes que transversaliza
diversas dreas do conhecimento, sendo capaz de identificar processos histdricos e
culturais que classificam e posicionam as pessoas a partir de uma relacdo sobre o que é
entendido como feminino e masculino, essencial para o desenvolvimento de um olhar
referente a reproducdo de desigualdades no contexto escolar. A perspectiva da
‘igualdade de género’, no curriculo, é pauta para um sistema escolar inclusivo que crie
acoes especificas de combate as discriminagdes e que nao contribua para a reprodugao
das desigualdades que persistem em nossa sociedade. N3o se trata, portanto, de anular
as diferencas percebidas entre as pessoas, mas sim de fortalecer a democracia a medida
gue tais diferencas ndo se desdobrem em desigualdades.

A garantia desse debate e a elaboracdo de estratégias de enfrentamento as diversas
formas de violéncia sdo, portanto, direitos assegurados por lei. Esses sdo pautados em
demandas emergenciais e que reafirmam a necessidade de os espacos escolares serem
I6cus de promocao da cidadania e respeito as diferencas. Para efetivar isso, é necessaria
a implementac¢ao de a¢bes com a perspectiva de eliminar atitudes ou comportamentos
preconceituosos ou discriminatérios relacionados a ideia de inferioridade ou
superioridade de qualquer orientagdo sexual, identidade ou expressao de género.

Educacdo Alimentar e Nutricional (Lei n2 11.947/2009) - Esse tema deve ser vivenciado
por toda a comunidade escolar de forma continua e permanente, visando desenvolver
praticas educativas, na perspectiva da seguranca alimentar e nutricional, que respeitem
a cultura, as tradicGes, os habitos alimentares saudaveis e as singularidades dos(as)
estudantes. Perpassa pela valorizacdo da alimentagcdo escolar, o equilibrio entre
gualidade e quantidade de alimentos consumidos, além do estudo sobre macro e
micronutrientes necessdarios para a formacao do individuo.
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Dessa forma, o curriculo traz a educacdo alimentar e nutricional, inserindo conceitos de
alimentacdo e nutricdo nas diferentes etapas de ensino, considerando o acesso a
alimentacdo sauddvel como algo fundamental para o crescimento e desenvolvimento
dos individuos. Nessa dimensdo, é necessario que o curriculo desenvolva a percepgao
de que uma alimentacdo adequada e saudavel é um direito humano, e que seja
adquirida e consumida garantindo a seguranca alimentar e nutricional.

Educacdo para o Transito - (Lei n? 9.503/1997) - A alta incidéncia de violéncia no
transito, inclusive com mortes, remete a necessidade de incentivar a conscientizacao
por meio de um trabalho de educacdo para o transito, envolvendo valores e principios
fundamentais para um convivio social saudavel: respeito ao préoximo, solidariedade,
prudéncia e cumprimento as leis. E preciso promover praticas educativas e intersetoriais
que problematizem as condig¢des da circulagdao e convivéncia nos espagos publicos desde
a prépria escola, seja no campo ou na cidade, para que se promova a convivéncia mais
harmoniosa nos espa¢os compartilhados, de modo a incentivar uma circulagdao mais
segura de forma eficiente e, sobretudo, mais humana.

A educacdo para o transito deve prever, no curriculo da Educagao Basica, a construcao
de valores direcionados ao comportamento respeitoso, ao cuidado com as pessoas €
com o meio ambiente, considerando o direito humano a vida, que se constitui no seu
bem maior.

Trabalho, Ciéncia e Tecnologia (Parecer CNE/CEB n2 11/2010 e Resolu¢do CNE/CEB n?
7/2010) - Trazer essa tematica para o curriculo da Educagdo Bésica contribui para a
compreensao do Trabalho enquanto principio educativo que envolve ndo sé discussdes
acerca do mundo do trabalho, mas também acerca do desenvolvimento de capacidades
humanas para transformacdao da realidade material, social. Relaciona-se ainda a
compreensao da Ciéncia e Tecnologia enquanto dimensdes capazes de provocar
reflexdes e intervengdes sobre o mundo nos aspectos sociais e naturais sem perder de
vista o carater da sustentabilidade.

Nesse sentido, é fundamental que os curriculos e as praticas dos(as) professores(as)
promovam a pesquisa, como principio pedagdgico, associada a uma abordagem
reflexiva dos conteudos que considere a relacdo complexa entre os potenciais do
Trabalho, da Ciéncia e da Tecnologia para resolucdo de problemas, a ampliacdo da
capacidade produtiva e empreendedora, bem como para a garantia de um espaco de
reflexdo e atuacdo critica e ética sobre suas influéncias nos impactos ambientais e
sociais.

E importante que o curriculo da Educacdo Basica, ao abordar essa teméatica, promova
uma reflexdo sobre as diversas formas de trabalho, o uso das tecnologias, as suas
respectivas funcdes e organizacao social em torno de cada profissdo, a contribuicao
dessas para o desenvolvimento da sociedade, bem como sobre as relagdes sociais e de
poder que se estabelecem em torno do mundo do trabalho.

Saude, Vida Familiar e Social (Parecer CNE/CEB n2 11/2010, Resolugcdo CNE/CEB n®
7/2010, Decreto n? 7.037/2009, Parecer CNE/CP n2 8/2012 e Resolug¢do CNE/CP n®
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1/2012) - A tematica saude é um conceito que nos remete ndo so a auséncia de doenga,
mas, sobretudo, ao completo bem-estar que permeia as pessoas sauddveis. A
concepgao que se entende por saude tem relagdes diretas com o meio cultural, social,
politico, econémico, ambiental e afetivo em que se vive. A visdo histérica dos diversos
significados de saude também sofre variacdes ao longo do tempo. O curriculo, ao
desenvolver esse tema, deve considerar a saude numa perspectiva mais ampla que
envolve as varias dimensdes do ser humano, tais como: saide mental, comportamental,
atitudinal, organica, fisica, motora, afetiva, sensorial, entre outras.

E necessario que a pessoa se perceba em sua multidimensionalidade e que a esfera da
saude seja reconhecida sob os diversos aspectos que envolvem uma vida saudavel. O
contexto politico relativo a como a sociedade estd organizada também interfere na
dimensdo da saude do cidaddo. A estrutura da saude publica, o planejamento das
cidades, o saneamento basico, o estilo de vida do/no campo ou da/na cidade, o sistema
de transporte e habitacional, as relagdes familiares e sociais poderao interferir na saude
das pessoas. Esses aspectos devem ser considerados e refletidos no curriculo de forma
alevar os(as) estudantes a compreenderem e buscarem um estilo de vida mais saudavel.

Os temas integradores, acima abordados, além de estarem presentes em habilidades e
competéncias de diferentes componentes curriculares, devem estimular o
desenvolvimento de atividades para serem vivenciadas no contexto da escola,
envolvendo todas as areas do conhecimento que compdem o curriculo. Por isso, é
necessario que se realize um trabalho interdisciplinar, motivador, inclusivo, resultando
em uma experiéncia mais enriquecedora para os(as) estudantes, os(as) professores(as)
participantes e toda a comunidade escolar.

A despeito de haver diferencas nas idades minimas para ingresso no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio da modalidade EJA (15 e 18 anos completos, no ato da
matricula, respectivamente), a idade do publico-alvo ndo se configura como o principal
traco distintivo entre essas etapas. Tampouco se recorre a diferencas no estagio de
desenvolvimento cognitivo do(a) estudante para delinear os limites e as especificidades
de uma e outra etapa da educacdo basica na modalidade.

Dada a heterogeneidade que caracteriza a Educacdo de Jovens e Adultos, é importante
gue, partindo dos objetivos propostos para o Ensino Fundamental nos documentos
norteadores, a escola reconheca as expectativas e as necessidades dos(as) estudantes
em relacdo a sua presenga no ambiente escolar. Certamente, é possivel que uma mesma
turma comporte estudantes ainda na adolescéncia, sem atuagdo sistemdtica no mundo
do trabalho, e outros que conciliam os estudos com rotinas laboriosas mais exigentes.
Isso demonstra que as multiplas identidades dos sujeitos da EJA constituem a propria
esséncia da modalidade — e ndo um entrave a acao pedagogica.
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Nesse cenario, impOe-se o debate sobre como construir, no dia a dia, uma pratica
docente que, de fato, permita a consideragao dessa diversidade de sujeitos, com suas
respectivas necessidades formativas, e garanta os direitos de aprendizagem dos(as)
estudantes. Face a isso, é importante reiterar a concepgao de que a EJA, de acordo com
a Lei 9.394/96, constitui uma modalidade da educacgdo basica e que, por isso, usufrui de
uma especificidade prépria. E fundamental, portanto, que o(a) professor(a) lance mao
de estratégias e recursos apropriados as caracteristicas dos(as) estudantes, levando em
consideracdo ndo apenas o que eles(as) tém para aprender, mas sobretudo, o que ja
aprenderam e o que tém para ensinar, uns aos outros, no espacgo coletivo da turma a
que pertencem.

N3do se trata apenas de reproduzir discursos cristalizados sobre como deve se dar a
pratica docente. Defende-se a constru¢do de uma pratica docente que nao considere o
curriculo formal como imposicdo de amarras, mas sim como alicerce e instrumento de
orientacdo para o desenvolvimento de um curriculo real que priorize a construgao de
aprendizagens significativas e contextualizadas.

Outro ponto importante diz respeito as consideragdes sobre o tempo curricular. Durante
algum tempo, era possivel observar, mesmo entre educadores(as) atuantes na Educagao
de Jovens e Adultos, uma compreensao equivocada de que a modalidade consistia em
um aligeiramento de processos educativos, em que os “contetddos” previstos para todo
o Ensino Fundamental precisariam ser resumidos, condensados e totalizados em um
tempo menor que os 9 anos “regulares” dessa etapa. Contudo, compreendemos que
ensinar na EJA significa justamente considerar as aprendizagens construidas pelos
sujeitos em sua vivéncia familiar, social, no mundo do trabalho, na perspectiva da
valorizacdo e da constante ressignificacdo desses saberes, de modo a permitir um
aproveitamento satisfatorio do tempo dedicado pelos(as) estudantes a continuidade da
sua escolarizagao.

Por fim, cumpre reiterar outro ponto que merece a atengao — e a permanente vigilancia
— dos(as) professores(as) da Educacdo de Jovens e Adultos: a importancia de se
adotarem estratégias didaticas que reconhecam as identidades dos(as) estudantes
como jovens, adultos e idosos e, assim, ndo os(as) infantilizem. Dito de outra forma, é
fundamental que as praticas na EJA sejam desvencilhadas de atividades ou
procedimentos cuja linguagem remeta exclusivamente ao universo infantil, ou que
inferiorizem ou desqualifiquem as capacidades cognitivas e emocionais dos(as)
estudantes jovens, adultos e idosos. Ndo se trata de impor vedagdes ao trabalho, em
sala de aula, com contextos referentes as criancas, mas sim de reafirmar a necessidade
da adequacdo entre as atividades propostas (incluindo-se a linguagem empregada
nessas interacdes) e as caracteristicas do publico a quem elas se destinam.
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Como vimos, o Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental para a Educacdo de
Jovens e Adultos tem por objetivo nortear as propostas pedagdégicas dos municipios, os
projetos politicos pedagdgicos das escolas e as praticas pedagdgicas vivenciadas em sala
de aula. Esta em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular e com as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica e o Curriculo de Pernambuco para
o Ensino Fundamental, considerando a formagdo cidada dos(as) estudantes
pernambucanos(as).

O presente volume, referente ao Ensino Fundamental da EJA, é formado por diferentes
capitulos: um, inicial, apresenta os pressupostos tedricos, os quais fundamentam o
documento; e outros cinco, que abrangem discussGes referentes tanto as areas de
Conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e
Ensino Religioso) quanto aos seus componentes curriculares. Nesses capitulos, ainda,
apos a abordagem sobre cada componente, encontra-se o respectivo organizador
curricular. Ao final de cada secdo, apresentam-se as referéncias bibliograficas.

E importante observar que, conforme as particularidades de cada componente, os
organizadores curriculares podem apresentar-se em diferentes configuracdes, com
elementos préprios, conforme o quadro a seguir.

Praticas de Campos de Campos Unidades Objetos de Habilidades
Linguagem Atuagdo Tematicos Tematicas Conhecimento
Todos os
Lingua Apenas componentes,
. p " , Todos os Todos os
Portuguesa e Lingua Apenas Arte exceto Lingua
, componentes componentes
Lingua Inglesa Portuguesa Portuguesa e
Arte

Em cada organizador curricular, um cdédigo pode ser observado antes da descricdo de
cada habilidade. Os cédigos adotam estrutura semelhante a empregada na BNCC e no
Curriculo de Pernambuco — Ensino Fundamental. Entretanto, de maneira diferente da
adotada nos documentos citados, neste o cddigo de cada habilidade permite identificar,
por meio das iniciais Al ou AF, se a habilidade se destina aos Anos Iniciais ou aos Anos
Finais da etapa do Ensino Fundamental na modalidade, respectivamente. Essa
configuracdo se justifica em razao da possibilidade de as redes municipais adotarem,
para o Ensino Fundamental na EJA, organizacbes diversas da proposta pela rede
estadual’® — que se distribui em 8 (oito) mddulos semestrais.

2 Muitas redes municipais ofertam a EJA em fases anuais, segmentos ou mesmo eixos semestrais.
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Além de indicar se as habilidades se destinam aos Anos Iniciais ou aos Finais, os codigos
permitem observar, por meio do acréscimo da sigla PE, que a habilidade recebeu
contribuicdo das instituicdes publicas e/ou privadas do Estado, ou que foi validada por
elas. Dessa maneira, o codigo EFEJAAILP12PE, por exemplo, representa:

EFEJA — Ensino Fundamental da Educag¢ao de Jovens e Adultos.
Al — Anos Iniciais.

LP — Lingua Portuguesa.

01 — Numeragao da habilidade — neste caso, primeira habilidade.

PE — As redes de ensino de Pernambuco realizaram alguma modificacdao nesta habilidade
da BNCC, ou a validaram.

Outro exemplo: EFEJAAFMAO1PE

EFEJA — Ensino Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos.
AF — Anos Finais.

MA — Matematica.

12 — Numeracgdo da habilidade — décima segunda habilidade dos anos finais do Ensino
Fundamental da EJA.

PE — As redes de ensino de Pernambuco realizaram alguma modificacdo nesta habilidade
da BNCC, ou a validaram.
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Na Educacdo de Jovens e Adultos, € comum que os professores se deparem com
situacdes que explicitam o desafio de pér em debate os conhecimentos construidos
pelos(as) estudantes ao longo da vida, muitas vezes ja bastante consolidados, e as
perspectivas académicas, cientificas, sistematizadas do conhecimento escolar. E
provavel que, em diversas situagdes, esses diferentes saberes entrem em choque,
provocando uma ruptura com as expectativas criadas ndao apenas pelos(as) estudantes,
mas também pelos professores.

Nesse contexto, é importante reconhecer as possibilidades de conflito entre esses
diferentes saberes como uma produtiva matéria-prima para a reflexdo e a construcao
de novos conhecimentos. O trabalho com as diferentes linguagens assume importancia
fundamental nesse processo, ao promover a tomada de decisdes reflexivas e criticas nas
interacGes que os(as) estudantes estabelecem consigo e com os outros. Em outras
palavras, os componentes curriculares da drea de linguagens devem se encarregar de
levar os(as) estudantes a refletirem sobre os enunciados concretos (textos situados
verbais, visuais, gestuais, sonoros etc.) que constroem nas mais diversas situa¢des da
vida, considerando o conjunto de elementos que compdem a situacdao comunicativa.
Nesse movimento dialdgico, as praticas pedagdgicas devem estimular os(as) estudantes
jovens, adultos e idosos a assumirem papéis ativos, ndo apenas na construcao das suas
aprendizagens, mas também na prépria realizacdo da aula, por meio, entre outras
estratégias, da definicdo de atribuicdes individuais e coletivas no espaco da sala de aula,
por exemplo.

Nesse sentido, é importante promover situacdes didaticas nas quais os sujeitos jovens,
adultos e idosos reflitam sobre sua atuacdo em praticas sociais linguisticas, discursivas,
artisticas, corporais, sonoras, de modo a (re)avaliar essa atua¢cdo em uma perspectiva
critica, reflexiva e humanizadora, a luz dos saberes curriculares historicamente
construidos. Esse movimento visa, portanto, proporcionar um aprofundamento dos
saberes dos(as) estudantes, que sdo o ponto de partida da pratica pedagogica na EJA.

Tal perspectiva implica, ainda, considerar a avaliacdo da aprendizagem como um
processo permanente de redirecionamento das estratégias de ensino e aprendizagem,
e ndo como mecanismo de classificacdo dos(as) estudantes. No campo das linguagens,
é importante destacar a presenca constante da avaliagdo nas nossas praticas discursivas
cotidianas.

Por fim, cabe refletir sobre a questao da selecdo de conteldos a partir das vivéncias
dos(as) estudantes. O Curriculo de Pernambuco apresenta diversas habilidades que
precisam ser construidas pelos(as) estudantes; tais habilidades precisam ser
consideradas pelos docentes da area de Linguagens da Educacdo de Jovens e Adultos

48



como objeto de investigacdo, como ponto de partida na etapa do planejamento e como
objetivo das praticas desenvolvidas com os(as) estudantes da modalidade. Esse
movimento implica uma leitura criteriosa e critica, que ndo deve impedir a supressao, o
acréscimo ou a adequacdo dos itens presentes nos organizadores curriculares, desde
gue atendidas as determinac¢des do documento

1. Compreender as linguagens como construgao humana, histdrica, social e cultural, de
natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagcdo da
realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas)
em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a construcdo de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo,
a resolucdo de conflitos e a cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo
contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da produgao artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informa¢ao e comunicacdao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares),
para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
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O ensino da Lingua Portuguesa na EJA, segundo os documentos que norteiam esse
ensino, tais como os Parametros para a Educagdao Basica do Estado de Pernambuco,
Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa/Educacdo de Jovens e Adultos e
considerando as visdes de mundo e saberes prévios dos(as) estudantes, concebe a
lingua como objeto de interacdo (BAKHTIN, 2002) e como resultado de uma visdo
sociodiscursiva de linguagem. Segundo Marcuschi (2008, p.23), “todo uso auténtico da
lingua é feito em textos produzidos por sujeitos histdricos e sociais de carne e 0sso, que
mantém algum tipo de relacdo entre si e visam a algum objetivo em comum”. Assim, na
aprendizagem de uma lingua estdo envolvidas as capacidades de ouvir, falar, ler,
escrever, além da capacidade de andlise dessa lingua, desenvolvendo, no(a) estudante,
suas capacidades discursivas para interagir em diferentes contextos de uso e ndo apenas
para o dominio de estruturas gramaticais e textuais.

Considerando essa concep¢ao sociointeracionista da linguagem, concepgao presente,
sobretudo, nos trabalhos desenvolvidos por Bakhtin (2002) e nos estudos de Vygotsky
(1993), cujas pesquisas abordam a importancia da interacdo na formacdo das
capacidades sociocognitivas do homem, as atividades para apropriacdo do sistema de
escrita e para a sistematizacdo dos conhecimentos linguisticos, estdo fundamentadas
em praticas sociais efetivas de leitura, escrita e oralidade, as quais precisam estar
relacionadas com o contexto sociocultural em que o(a) estudante da EJA esta
inserido(a), visto que o meio influencia na aprendizagem. E importante procurar leva-
los(as) a considerar a aprendizagem da lingua(gem) como um legitimo instrumento de
interacdo. Espera-se que se busque ampliar a relacdo desse(a) estudante com a lingua
materna, eliminando possiveis dificuldades (ou traumas) e oportunizando-lhe um uso
eficaz e prazeroso.

Para além da cultura do impresso, que precisa ter uma centralidade na educacdo
escolar, também deve-se considerar a cultura digital, os multiletramentos e os novos
letramentos, ou seja, novas praticas sociais de linguagem.

Como salienta a BNCC (BRASIL, 2018),

n3do sdo somente novos géneros que surgem ou se transformam (como post,
tweet, meme, mashup, playlist comentada, reportagem multimidiatica,
relato multimidiatico, vlog, videominuto, political remix, tutoriais em video,
entre outros), mas novas acles, procedimentos e atividades (curtir,
comentar, redistribuir, compartilhar, taguear, seguir/ ser seguido, remidiar,
remixar, curar, colecionar/descolecionar, colaborar etc.) que supdem o
desenvolvimento de outras habilidades. (BRASIL, 2018, p.487)

Em relacdo aos objetos de conhecimento e habilidades selecionados para a EJA e
levando em conta também o contexto social em que esse(a) estudante esta inserido, é
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preciso considerar os processos de ensino e aprendizagem num viés colaborativo e
interdisciplinar. O(a) estudante que ingressa na EJA frequentemente tem uma trajetéria
de exclusdo da escola. Uma trajetéria marcada, muitas vezes, por evasdes ou
reprovacgles. Esse(a) estudante mostra o fracasso do sistema escolar na garantia da
escolaridade bdsica completa para toda a populacdo. Portanto, na EJA, é preciso
considerar valores, trabalhar também o respeito e o reconhecimento da diversidade
presente nessa modalidade e proporcionar a esse(a) estudante novas experiéncias para
ele ultrapassar o conhecido e o vivenciado.

Pretende-se um curriculo orientado as necessidades, aos interesses e aos anseios
pessoais e profissionais do(a) estudante da EJA. Considerando-se o tempo reduzido,
acreditamos que ndo basta apenas eliminar, condensar ou desfigurar conteddos, mas
observar o que é relevante para esse(a) estudante com caracteristicas tdao peculiares.
N3do se trata de auséncia total de planejamento ou falta de critérios e objetivos, mas de
um curriculo realmente direcionado a esse publico.

Os objetos de conhecimento e as habilidades, neste curriculo, estdo estruturados dentro
das praticas de linguagem: leitura/escuta, producdo escrita, oralidade, multissemidtica
e analise linguistica/semiética.

Essas praticas, tomadas como eixos de ensino, sdo materializadas em campos/esferas
discursivas e estdo associadas as praticas de uso e reflexao, sendo influenciadas pelas
condi¢Oes de producao e recep¢ao dos textos.

No eixo da Leitura, prioriza-se a interagdo ativa entre leitor/ouvinte/espectador e os
textos de diferentes géneros do discurso, levando em consideracdao as multiplas
linguagens e as esferas de circulacdao, além dos recursos semiédticos de diferentes
modalidades, buscando proporcionar ao(a) estudante o contato com diferentes
experiéncias leitoras e estratégias de leitura para torna-lo(a) um(a) leitor(a) proficiente
e critico(a). A leitura é tomada, desse modo, em sua dimensdo discursiva.

A leitura contribui para a promocao da autonomia e do pensamento critico do leitor, no
gue se refere a compreensdo do mundo e as multiplas possibilidades de interpreta-lo,
pois ler significa, acima de tudo, interagir, construir sentidos. Nesse processo, o leitor
reconhece 0s processos comunicativos e desenvolve as estratégias cognitivas,
fortalecendo e ampliando, também, a sua educacao literdria.

A leitura literdria leva o(a) estudante a aumentar suas capacidades cognitivas de
aprendizagem e lhe possibilita “assumir uma atitude critica em relacgdo ao mundo,
advinda das diferentes mensagens e indagacbes que a literatura oferece” (SOUSA;
CANCELA; MACHADO, 2017, p.22). A leitura do texto literario possibilita ao leitor uma
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melhor organizacdo do conhecimento sobre si proprio e sobre o mundo em que vive.
Assim, torna-se necessario disponibilizar para os(as) estudantes o contato sistematico
com diversos géneros, suportes, procedimentos de leitura e contextos de produgao.

No eixo da Produgdo textual temos as praticas de linguagem voltadas a interagdo por
meio de textos de diferentes géneros com diferentes propdsitos comunicativos e nos
diversos campos de atividade humana. A producao e a recepg¢ao de textos preocupam-
se com os contextos (finalidades, interlocutores, suportes, recursos) e com 0s processos
de producdo (planejamento, textualizacdo e revisdo, reescrita/edi¢cdo). Considera-se a
producdo escrita em sua dimensdo discursiva, como forma de representacdo da
linguagem oral, estruturada a partir de situagdes comunicativas reais e
contextualizadas. Assim, as propostas para a produgdo textual sdo organizadas tendo
como referéncia os géneros textuais.

O eixo da Oralidade diz respeito as praticas de linguagem na modalidade falada da lingua
em situagdes de uso oral da linguagem, em que o sujeito participa de processos de
interacdo nas situagcdes comunicativas formais e informais, refletindo sobre esses usos
numa dimensdo social. O trabalho com a oralidade propde situa¢des organizadas e
sistematizadas de insercdo do(a) estudante em atividades com géneros textuais orais,
considerando as dimensdes discursivas e materiais pertinentes a essa modalidade.

Finalizando, temos o eixo da Analise linguistica/semidtica, que esta ligado ao trabalho
com a aquisicdo do sistema de escrita alfabética e a gramatica reflexiva. E a perspectiva
do uso-reflexdo-uso da lingua. Uma reflexdo sobre a lingua a partir de seus usos, em
situacOes de interacdo oral, de leitura ou escrita, estando, portanto, a servico das
praticas propostas nos eixos de Oralidade, Leitura e Producdo de textos.

Esses eixos sdo articulados com a categoria campos de atuacdo, deixando clara a
necessidade de contextualizacdo dos estudos sobre a lingua, ou seja, praticas proprias
de situacGes da vida do(a) estudante, devendo, portanto, serem vivenciadas em
contextos significativos.

Assim como na BNCC, cinco campos foram selecionados — campo da vida cotidiana,
campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-
midiatico e campo de atuag¢do na vida publica — levando em conta a relevancia de cada
um deles para o uso da linguagem nas diversas situacées de vida do(a) estudante.

A consideracdo desses campos de atuacdo social vai além de possibilitar aos(as)
estudantes vivéncias situadas das praticas de linguagens por envolver conhecimentos e
habilidades mais contextualizados e complexos, que possibilita o rompimento de
barreiras disciplinares e compreende “outras formas de organizacao curricular (como
laboratérios de comunicacdo e de midias, clubes de leitura e de teatro, nucleos de
criacdo artistica e literaria, oficinas culturais e desportivas etc.)” (BRASIL, 2018, p.489).

No quadro que segue, temos a distribuicio dos campos nas etapas do Ensino
Fundamental EJA e uma breve caracterizacdo dos mesmos.
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CAMPOS DE ATUAGAO

ANOS INICIAIS

ANO FINAIS

CARACTERIZACAO

Campo da vida
cotidiana

Refere-se a participacdo em praticas de leitura
proprias de atividades vivenciadas no ambito
doméstico e familiar, escolar, cultural e
profissional.

Campo artistico-
literario

Campo
artistico-
literario

Refere-se a ampliacdo e a diversificacdo das
praticas relativas a leitura, a compreensdo, a
fruicdo e ao compartilhamento e valorizagdo das
manifestacdes artistico-literdrias qgue
possibilitem experiéncias estéticas,
intencionando, principalmente, a formacao do
leitor-fruidor.

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Refere-se a  participagdo em  praticas
relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacado
cientifica, visando a uma melhor compreensao e
apropriacdo dos objetos de estudo, a partir,
especialmente, da elaboracdo de textos-sintese.
Ao mesmo tempo em que se desenvolvem
procedimentos de busca, tratamento e andlise
de dados e de informacgdes e formas variadas de
registro e socializagdo de estudos e pesquisas.

Campo da vida
publica

Campo
jornalistico-
midiatico

Refere-se ao trato da informacdao e da opinido
gue estdao no centro dessa esfera. A proposta é
promover uma formagdo que considere as
causas e consequéncias de fenbmenos como o
da pds-verdade, o efeito bolha, a proliferagdo do
discurso de édio e fake news e o apelo ao
consumo a partir da sensibilizacao para os fatos
gue acontecem na comunidade, na sociedade e
no mundo e que afetam a vida das pessoas.

Campo de
atuacdo na
vida publica

Refere-se a ampliacdo e a qualificacdo da
participacdo dos(as) estudantes nas praticas
relativas ao debate de ideias e a atuacado politica
e social, pretendendo a promogao da consciéncia
de direitos, da valoriza¢do dos direitos humanos
e da construcdo de uma postura ética e
responsavel diante do outro.

Fonte: PERNAMBUCO, 2019
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A concepcdo proposta para as praticas pedagdgicas de aprendizagem desenvolvidas no
Ensino Fundamental EJA é a dialdgica, reflexiva e inclusiva, voltada para questdes sociais
e culturais, e essa proposta compreende o(a) estudante como sujeito protagonista na
construgao da sociedade em que vive.

Com essa proposta é possivel identificar o perfil do educando na diversidade cultural e
suas experiéncias (saberes de mundo). Tendo em vista esses aspectos, o trabalho
pedagdgico é efetivado a partir de um olhar mais humanizado e de praticas que
favorecam a constru¢do do conhecimento do mesmo.

E importante ressaltar que o contexto do qual parte o ensino de Lingua Portuguesa para
jovens e adultos é de estudantes que ja trazem uma bagagem de conhecimento e o
desafio é trazer-lhes novas informacdes, de modo a ajuda-los a ressignificar sua nocao
de lingua(gem). Entender e refletir sobre esse processo de aprendizagem é fundamental
para o desenvolvimento cognitivo do(a) estudante, pois a escola é tida como espaco de
inclusao.

Para um ensino mais significativo da Lingua Portuguesa, faz-se necessario um ensino
mais contextualizado para que os(as) estudantes percebam a finalidade e as varias
fungdes sociais que a lingua(gem) tem. As praticas de ensino/aprendizagem precisam
proporcionar situacdes em que haja ndo apenas a participacdo em sala de aula, mas uma
reflexdo sobre as metodologias trabalhadas e suas repercussées dentro e fora do
contexto escolar, levando em consideracdo também a formacao integral desses(as)
estudantes.

Educar jovens e adultos ndo se limita a tratar de conteido, mas implica lidar com
valores, com formas de respeitar as particularidades e diferengas de cada um, numa
abordagem sociointeracionista, considerando o aprendiz como centro no processo
educativo. O jovem e o adulto da EJA apresentam dificuldades diversas que marcam o
insucesso na vida escolar: histérico de repeténcia, de abandono da escola, de
desemprego ou por ser donas de casa, por exemplo.

Para professores(as) que trabalham nessa modalidade, entender e refletir sobre o
processo de aprendizagem é fundamental para que esses profissionais analisem sua
propria acdo didatica, abordando os conteldos e procedimentos, de forma mais
contextualizada, que permita obter éxito na acdo pedagdgica e, assim, ndo soO
acompanhar o desenvolvimento do(a) estudante, mas perceber o préprio crescimento
nos aspectos cognitivos, afetivos e profissionais.
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Considerando as competéncias previstas neste documento e as competéncias
especificas da drea de linguagens, o componente curricular de Lingua Portuguesa visa
garantir o desenvolvimento das seguintes competéncias especificas:

1. Compreender a lingua como fen6meno cultural, histérico, social, variadvel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcao
de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagao nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variacao linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interac¢des sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situagcdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e
nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a
conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e
projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imagindrio e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, de diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao e
producdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.
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O Curriculo de Pernambuco, no componente de Lingua Portuguesa da EJA, estd
organizado por quatro praticas de linguagens: leitura, producdo de texto (orais e
escritos), oralidade e analise linguistica/semidtica. Essas praticas de linguagem estdo
intrinsecamente ligadas aos cinco campos de atuacdo: campo da vida cotidiana, campo
de atuacdo na vida publica, campo jornalistico-mididtico, campo das praticas de estudo
e pesquisa e campo artistico-literdrio.

Esses campos possibilitam a atuacdo do sujeito nas praticas sociais que se realizam nos
géneros textuais. Porém, nem os campos de atuagdao nem os géneros sao engessados,
podendo um género textual migrar de um campo de atuagao para outro, dependendo
de sua funcionalidade e de suas especificidades.

Nessa estrutura adotada, as praticas de linguagem estdo articuladas aos objetos de
conhecimento e suas habilidades, e tudo isso relacionado as competéncias gerais e
especificas. No tocante as habilidades, para identificacdo, as mesmas sdo codificadas
por: EFEJA — Ensino Fundamental da Educac¢ao de Jovens e Adultos, Al — Anos Iniciais, AF
— Anos Finais, LP — Componente Curricular Lingua Portuguesa, numero da habilidade e
PE — validadas por Pernambuco. Por exemplo: EFEJAAILPO2PE (Ensino Fundamental da
Educacdo de Jovens e Adultos, Anos Iniciais, Lingua Portuguesa, Habilidade 02,
Pernambuco) ou mesmo em outra situagdo: EFEJAAFLPO1PE (Ensino Fundamental da
Educacdo de Jovens e Adultos, Anos Finais, Lingua Portuguesa, Habilidade 01,
Pernambuco).

Nos organizadores do curriculo, as habilidades se encontram distribuidas nos seguintes
blocos: Al (Anos Iniciais) e AF (Anos Finais). As habilidades serdo trabalhadas
progressivamente ao longo dos anos iniciais de estudo até a fase final, e o grau de
complexidade se dara de acordo com as necessidades do publico-alvo, lembrando que
a consolidacdo serd iniciada nos primeiros anos de ensino, no processo de alfabetizacdo
e letramento em todas as praticas de linguagem.

Na abordagem de cada habilidade, a progressao pode acontecer (1) segundo a
complexidade do texto e do género; (2) pela abordagem aos multiletramentos; (3) pela
frequéncia de uso dos textos; (4) pela abordagem das regularidades as irregularidades
da lingua; “(5) pelo grau de autonomia do(a) estudante; (6) pelo tratamento dado ao
conteldo — mais ou menos complexo, aprofundado, ou préximo a realidade cotidiana
dos(as) estudantes etc.” (PERNAMBUCO, 2019, p.100).
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Lingua Portuguesa - Anos Iniciais

ORGANIZADOR CURRICULAR

ANOS INICIAIS

PRATICAS DE | CAMPOS DE OBJETOS DE
LINGUAGEM ATUACAO CONHECIMENTO HABILIDADES EJA PE
e (EFEJAAILPO1PE) Ler, individualmente ou em grupo, com a ajuda do
Decodifica¢do/ , . .
o . professor, textos com nivel de textualidade adequado com diferentes
Compreensao de leitura L . . .
propdsitos comunicativos e expressivos.
Leitura/'escuta Todos os (EFEJAAILPO2PE) Buscar, selecionar e ler, com a mediagdo do professor
(compartilhadae | campos Formacio de leitor (leitura compartilhada), textos que circulam em meios impressos ou digitais,
autonoma) de atuacdo de acordo com as necessidades e interesses.

Reconstrugao das
condi¢Ges de producao
e recepcao de textos

(EFEJAAILPO3PE) Reconhecer a fungdo social dos diversos géneros textuais
gue circulam na sociedade, ldentificando, selecionando e analisando a
circulacdo, producao, quem os produzem e a quem se destinam.
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Leitura/escuta
(compartilhada e
autonoma)

Todos os
campos
de atuacao

Estratégias de leitura

(EFEJAAILPO4PE) Estabelecer expectativas em relagdo a leitura
(pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo social e
finalidade do texto do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre as condi¢des de producdo e recepcao desse texto, o género, o suporte,
o assunto, bem como sobre recursos graficos, imagens, dados da prépria obra
(indice, prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura de textos, checando a adequacdo das hipdteses
realizadas.

(EFEJAAILPO5SPE) Identificar, com a ajuda do professor, informacgdes
implicitas e explicitas em diferentes géneros lidos, ouvidos e/ou sinalizados,
inferindo o sentido das palavras ou expressdes de acordo com o contexto.

(EFEJAAILPO6PE) Identificar ideia central/intengdo do autor, em textos lidos,
ouvidos e/ou sinalizados.

(EFEJAAILPO7PE) Estabelecer relagdo titulos/textos.

(EFEJAAILPOSPE) Compreender relacbes entre partes de um texto,
identificando substituicdes lexicais (de substantivos por sindnimos) ou
pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos,
demonstrativos), que contribuem para a continuidade e construgdao de
sentidos do texto.

(EFEJAAILPO9PE) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de
recursos expressivos e graficos visuais (letra capitular, negrito, italico, som
em movimento, cores e imagens etc.) em textos multissemidticos e
multimodais.
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Leitura/escuta
(compartilhada e
autonoma)

Campo da
Vida
Cotidiana

Campo da
Vida
Publica

Compreensao em leitura

(EFEJAAILP10PE) Ler, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor ou ja com certa autonomia, listas, calendarios, avisos, convites,
receitas, instrucdes de montagem (digitais ou impressos), dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situa¢do comunicativa e
o tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organiza¢do a sua
finalidade comunicativa.

(EFEJAAILP11PE) Ler, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, cartazes, avisos, folhetos, regras e regulamentos que organizam a
vida na comunidade escolar, dentre outros géneros do campo da atuacao
cidad3, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFEJAAILP12PE) Ler, com a ajuda do professor ou ja com certa autonomia,
textos instrucionais de regras de jogo, dentre outros géneros de sequéncia
injuntiva, do campo da vida cotidiana, de acordo com as convengdes,
considerando a situa¢cdo comunicativa e a finalidade do género.

(EFEJAAILP13PE) Ler, com a ajuda do professor ou ja com certa autonomia,
anedotas, piadas e cartuns, HQ, meme dentre outros géneros humoristicos,
do campo da vida cotidiana, de acordo com as conveng¢des do género e
considerando a situacdo comunicativa e a finalidade do texto.

(EFEJAAILP14PE) Ler/assistir, com a ajuda do professor ou ja com certa
autonomia e criticidade, noticias, slogan, reportagens, entrevistas, videos em
vlogs argumentativos, dentre outros géneros do campo politico-cidaddo, de
acordo com as convengbes dos géneros, considerando a situacdo
comunicativa e a finalidade do texto.
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Leitura/escuta
(compartilhada e
autonoma)

(EFEJAAILP15PE) Identificar, no género noticia, fatos, participantes, local e
momento/tempo da ocorréncia do fato noticiado.

Campo da Compreenséo em leitura (EFEJAAILP16PE) Distinguir fatos de opinides/sugestdes em textos
Vida (informativos, jornalisticos, publicitarios etc.), analisando as informac¢des em
Puablica diferentes midias, concluindo sobre quais seriam mais confiaveis e por qué.
~ (EFEJAAILP17PE) Analisar, com a mediagao do professor, textos informativos
Compreensao em . . o . .
leitura de diferentes ambientes digitais de pesquisa, conhecendo sua finalidade.
. (EFEJAAILP18PE) Buscar e selecionar, informagdes de interesse sobre
Pesquisa fendmenos sociais e naturais locais, regionais e nacionais, em textos que
circulam em meios impressos ou digitais.
(EFEJAAILP19PE) Ler, com a ajuda do professor, textos expositivos de
c d divulgacdo cientifica, considerando a situacdo comunicativa: (os
afn'po :S interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
pra':lc:s € propdsito (escrever para qué); a circulacdo (onde o texto vai circular; o
estudo e . o o
pesquisa Compreensdo em leitura suporte (qual é o portador do texto); a linguagem, organizacao e forma do
texto) e o tema/ assunto do texto.
(EFEJAAIP20PE) Ler, com a ajuda do professor, verbetes de dicionario
impresso/online, identificando a estrutura, as informacgdes gramaticais
(significado de abreviaturas) e as informagdes semanticas de forma
contextualizada.
(EFEJAAILP21PE) Reconhecer e apreciar os textos literarios, tanto em verso
Campo como em prosa, reconhecendo que os mesmos fazem parte do mundo do
artistico- | Formacdo do leitor literario | imaginario e que apresentam uma dimensdo ludica, de encantamento,
literario valorizando-os, em sua diversidade cultural, como patrimonio artistico da

humanidade.
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Leitura/escuta
(compartilhada e
autonoma)

Campo
artistico-
literario

Leitura colaborativa
e autonoma

(EFEJAAILP22PE) Ler, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor e, mais tarde, de maneira autébnoma, textos narrativos de maior
porte como contos (populares, de fadas, cumulativos, de assombracdo etc.),
fabulas e cronicas, reconhecendo seus aspectos linguistico-estilisticos.

(EFEJAAILP23PE) Ler e compreender, com a ajuda do professor, poemas e
outros textos em versos, observando rimas, jogos de palavras, recursos
graficos, recursos expressivos e sonoridade, reconhecendo seu
pertencimento ao mundo imaginario e sua dimensao de encantamento, jogo,
fruicdo e seus efeitos de sentido.

Formacao do leitor literario
/Leitura multissemidtica

(EFEJAAILP24PE) Relacionar o sentido textual a partir de ilustragdes e outros
recursos graficos identificando a transmissao do contelddo por meio de fotos,
pinturas, graficos, ilustracdes e muitos outros elementos visuais.

Textos dramaticos

(EFEJAAILP25PE) ldentificar fungGes do texto dramatico (escrito para ser
encenado) e sua organizacdo por meio de didlogos entre personagens e
marcadores das falas e de cena e a relevancia desses aspectos para a
construcdo de sentido.

Reconstrugao da
textualidade e
compreensao dos efeitos
de sentidos provocados
pelos usos de recursos
linguisticos e
multissemiodticos

(EFEJAAILP26PE) Reconhecer e analisar em textos narrativos ficcionais, com
a mediacao do professor, as diferentes formas de composicao, as partes
estruturantes (orientacdo, complicacao, desfecho), os elementos da narrativa
(foco narrativo, espaco, tempo e enredo) tipos de discurso e seu papel na
construcao de sentidos bem como os recursos coesivos, a escolha lexical e a
pontuacdo expressiva decorrentes do género.
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Oralidade

Todos os
campos de
atuacao

Escuta Atenta

(EFEJAAILP27PE) Observar e analisar, com atencao, falas de professores e
colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.

Caracteristicas da
conversagao espontanea

(EFEJAAILP28PE) Reconhecer caracteristicas da conversagdo espontanea
presencial, respeitando os turnos de fala, selecionando e utilizando, durante
a conversacao, formas adequadas de tratamento de acordo com a situagdo e
a posi¢ao do interlocutor.

Relato oral/Registro
formal e informal

(EFEJAAILP29PE) Identificar finalidades da interacdo oral em diferentes
contextos comunicativos (solicitar informagOes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

Forma de composicao de
géneros orais

(EFEJAAILP30PE) Identificar, planejar e produzir géneros textuais orais,
utilizados em diferentes situagdes e contextos comunicativos e suas
caracteristicas linguistico-expressivas e composicionais (conversa¢ao
espontanea, semindrios, aulas expositivas, conversacdo telefonica, debate,
noticiario de radio e TV, narracao de jogos esportivos no radio e TV, aula,
debate etc.).

Variagdo linguistica

(EFEJAAILP31PE) Ouvir gravagles, cangles, textos falados em diferentes
variedades linguisticas, identificando caracteristicas regionais, urbanas e
rurais da fala, respeitando e valorizando as diversas variedades linguisticas
como caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos regionais ou
diferentes culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos.

Campo da
vida
cotidiana

Producgdo de texto oral
Planejamento e producgao

(EFEJAAILP32PE) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com
a ajuda do professor, listas, recados, avisos, convites, instrucbes de
montagem, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, que possam
ser repassados oralmente e/ou por meio de ferramentas digitais, em audio
ou video, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade
do texto.
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Oralidade

Campo da
vida
publica

Producgao de texto oral
Planejamento e producgao

(EFEJAAILP33PE) Produzir jornais radiofonicos ou televisivos e entrevistas
veiculadas em radio, TV e na internet, orientando-se por roteiro ou texto e
demonstrando conhecimento dos géneros jornal falado/televisivo e
entrevista.

(EFEJAAILP34PE) Roteirizar, produzir e editar video para vlogs
argumentativos sobre produtos de midia (filmes, documentarios, HQs,
games, livros etc.), com base em conhecimentos sobre os mesmos, de acordo
com as convengoes do género e considerando a situagdo comunicativa: (os
interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
propdsito (escrever para qué); a circulagdo (onde o texto vai circular; o
suporte (qual é o portador do texto); a linguagem, organizagao e forma do
texto) e o tema/ assunto do texto.

Producgdo de texto oral

(EFEJAAILP35PE) Argumentar oralmente sobre acontecimentos de interesse
social local, regional e nacional, com base em conhecimentos sobre fatos
divulgados em TV, radio, midia impressa e digital, respeitando pontos de vista
diferentes.

Planejamento e
producdo de texto

(EFEJAAILP36PE) Planejar e produzir e reformular, com a ajuda do professor
e em colaboracdo com os colegas, telejornal com algumas noticias e textos
de campanhas, local e/ou regional, que possam ser repassados oralmente ou
em meio digital, em dudio ou video, considerando a situacdo comunicativa:
(interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
propdsito (escrever para qué); a circulacdo (onde o texto vai circular; o
suporte (qual é o portador do texto); a linguagem, forma do texto a
organizagdo especifica da fala nesses géneros e o tema/assunto dos textos.
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Oralidade

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Oralidade
publica/Intercimbio
conversacional em sala de
aula

(EFEJAAILP37PE) Expressar-se em situacGes de intercambio oral (exposicdo
de resultados de pesquisas, participacdao em debates, apresentacdo de livros
lidos, apresentar poemas em saraus, oralizacdo de textos produzidos para
programa de radio, de textos regionais dentre outros), com clareza,
preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra
com tom de voz audivel, boa articulacdo e ritmo adequado.

Escuta de textos orais

(EFEJAAILP38PE) Escutar, com atenc¢dao e respeito, apresentacdes de
trabalhos realizadas por colegas, formulando perguntas pertinentes a temas
sociais locais/regionais/nacionais relevantes e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario, visando a construcdo de sentidos a partir de textos
orais.

Compreensao de textos
orais

(EFEJAAILP39PE) Analisar as ideias principais em situacdes formais de escuta
de exposicOes, apresentacdes e palestras, com foco em tematicas sociais,
regionais e nacionais.

Planejamento de texto oral
Exposi¢ao oral

(EFEJAAILP40PE) Expor, oralmente, trabalhos ou pesquisas escolares, em sala
de aula, atentando para as especificidades desses géneros, com apoio de
recursos multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se
por roteiro escrito, planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a
situagdao comunicativa.

Campo
artistico-
literario

Oralizagao de texto
literario

(EFEJAAILPA41PE) Recitar textos poéticos de autores locais e regionais, com
entonac¢do adequada e observando as rimas.

Contacao de historias

(EFEJAAILPA2PE) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos
literarios, nacionais e regionais (contos, cordéis, cantigas) lidos ou sinalizados
pelo professor ou pelo préprio estudante.

66



Performances orais

(EFEJAAILP43PE) Recitar cordel e cantar repentes e emboladas,
preferencialmente locais e regionais, observando as rimas, obedecendo ao
ritmo e a melodia, atentando para a construgao de sentidos dos referidos
géneros.

Campo
Oralidade artl’stiF::o- (EFEJAAILP44PE) Representar cenas de textos dramaticos, reproduzindo as
literario falas das personagens indicadas pelo autor, de acordo com as rubricas de
interpretacao e movimento e os sentidos pretendidos.
(EFEJAAILPA5PE) Declamar poemas, preferencialmente da cultura local,
Declamagao regional e periféricas (representativos e vivos nas culturas locais), com
entonacdo, postura e interpretacdo adequada.
(EFEJAAILPA6PE) Escrever palavras e pequenos textos (listas, legendas,
Correspondéncia fonema- | titulos, trechos de mdusica, poemas, bilhetes, receitas, dentre outros) de
grafema forma alfabética, usando letras/grafemas que representem fonemas.
(EFEJAAILPA7PE) Utilizar, ao produzir o texto, com a mediag¢do do professor,
Construgio do sistema grafia correta de palavras, letras maiusculas em inicio de frases e em
Escrita Todos os alfabético/ Convengdes substantivos préprios, segmentagao entre as palavras, ponto final, ponto de
(compartilhada campos da escrita interrogacdo e ponto de exclamacdo, observando seus usos na producdo de
e auténoma) deN sentidos.
atuagao

Construgao do sistema
alfabético/
Estabelecimento de
relagbes anafodricas na
referenciagdo e
construcao da coesao

(EFEJAAILP48PE) Transcrever textos breves, ou trechos significativos de
textos longos, mantendo suas caracteristicas, respeitando o limite das
margens e voltando para o texto sempre que tiver duvidas sobre sua
distribuicdo grafica, espacamento entre as palavras, escrita das palavras,
pontuacdo, acentuacdo, letra mailscula, paragrafacdo e distribuicdo grafica
de suas partes, entre outros aspectos relevantes.
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Produgdo de
textos (escrita
compartilhada

e autonoma)

Todos os
campos
de
atuacao

Planejamento de texto

(EFEJAAILP49PE) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que serd
produzido, considerando a situagdo comunicativa: (os interlocutores (quem
escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propdsito (escrever para qué);
a circulacdo (onde o texto vai circular; o suporte (qual é o portador do texto);
a linguagem, organizacdo e forma do texto e seu tema) pesquisando em
meios impressos ou digitais, sempre que for preciso, informacdes necessarias
a producdo do texto, organizando em tépicos os dados e as fontes
pesquisadas.

Revisdo de textos

(EFEJAAILP50PE) Revisar e reformular o texto produzido, individualmente ou
com a ajuda do professor e a colaboragdo dos colegas, para ajusta-lo e
aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformula¢des, correcdes de
ortografia e pontuacao, visando aos efeitos de sentidos pretendidos.

Edicao de texto

(EFEJAAILP51PE) Editar a versdo final do texto, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte
adequado, manual ou digital.

Construgao do sistema
alfabético/Convencgdes
da escrita

(EFEJAAILP52PE) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de concordancia nominal e
verbal, pontuacdo (ponto final, ponto de exclamacgdo, ponto de interrogacao,
virgulas em enumeracgdes) e pontuacao do discurso direto, quando for o caso.

Construgao do sistema
alfabético/
Estabelecimento de
relagbes anafodricas na
referenciagao e construgao
da coesao

(EFEJAAILP53PE) Utilizar, com a mediacdo do professor, ao produzir um
texto, recursos de referenciacdo (por substituicdo lexical ou por pronomes
pessoais, possessivos e demonstrativos), vocabuldrio apropriado ao género,
recursos de coesdo pronominal (pronomes anafdricos) e articuladores de
relacGes de sentido (tempo, causa, oposicdo, conclusdo, comparagao), com
nivel suficiente de informatividade, que contribuem para a construcdao de
sentidos dos textos.

68



Producao de
textos (escrita
compartilhada

e autdnoma)

Planejamento de
texto/Progressao tematica
e paragrafacao

(EFEJAAILP54PE) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em
paragrafos, atentando para pertinéncia tematica, progressdo, segundo as
normas graficas e de acordo com as caracteristicas do género textual.

Campo da
vida
cotidiana

Escrita colaborativa

(EFEJAAILP55PE) Planejar e produzir cartas pessoais e didrios, com expressao
de sentimentos e opinides, dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as convengdes dos géneros e considerando a
situacdo comunicativa: (interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a
finalidade ou o propdsito (escrever para qué); a circulacdo (onde o texto vai
circular; o suporte (qual é o portador do texto), a linguagem, forma e o
tema/assunto do texto.

(EFEJAAILP56PE) Planejar, produzir e reformular, com a ajuda do professor,
textos injuntivos instrucionais, com a estrutura prépria desses textos (verbos
imperativos, indicacdo de passos a serem seguidos) e mesclando palavras,
imagens e recursos grafico-visuais, considerando a situagdao comunicativa: (os
interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
propdsito (escrever para qué); a circulagdo (onde o texto vai circular; o
suporte (qual é o portador do texto); a linguagem, organizacao e forma do
texto, e o tema/ assunto do texto.

(EFEJAAILP57PE) Ler, analisar e produzir géneros ludicos e/ou humoristicos
(anedotas, piadas, cartuns, dentre outros), com autonomia, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as conveng¢des do
género, considerando a situacdo comunicativa: (os interlocutores (quem
escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propdsito (escrever para qué);
a circulacdo (onde o texto vai circular; o suporte (qual é o portador do texto);
a linguagem, organizacao e a forma do texto.
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Producao de
textos (escrita
compartilhada

e autonoma)

Campo da
vida
publica

Escrita
colaborativa/autéonoma

(EFEJAAILP58PE) Opinar e defender de forma respeitosa, ponto de vista
sobre temas contemporaneos integradores, temas polémicos, relacionado a
situacOes vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro
formal e estrutura adequada a argumentacdo, considerando a situacado
comunicativa, o tema /assunto do texto.

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Producdo de textos

(EFEJAAILP59PE) Planejar e produzir, com a ajuda do professor e com certa
autonomia, pequenos registros de observagdao de resultados de pesquisa,
coerentes com um tema investigado.

(EFEJAAILP60PE) Planejar e produzir textos para apresentar resultados de
observacdes e de pesquisas em fontes de informacdes, incluindo, quando
pertinente, imagens, diagramas e graficos ou tabelas simples, considerando
a situagdo comunicativa: (interlocutores (Quem escreve/para quem escreve);
a finalidade ou o propdsito (escrever para qué); a circulacdo (onde o texto vai
circular; o suporte (qual é o portador do texto); a linguagem, forma e o
tema/assunto do texto.

(EFEJAAILP61PE) Planejar, produzir e reformular, individual e coletivamente,
cartazes e folhetos para divulgar eventos da escola ou da comunidade,
utilizando linguagem persuasiva e elementos textuais e visuais (tamanho da
letra, leiaute, imagens) adequados ao género e seus efeitos de sentido,
considerando a funcgdo social, a situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto

(EFEJAAILP62PE) Planejar e produzir, com a ajuda do professor e com certa
autonomia, verbetes de diciondrio, digitais ou impressos, considerando a
situacdo comunicativa: (os interlocutores (quem escreve/para quem
escreve); a finalidade ou o propdsito (escrever para qué); a circulacdo (onde
o texto vai circular; o suporte (qual é o portador do texto); a linguagem,
organizac¢do e forma do texto) e o tema/assunto/finalidade do texto.
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Produgdo de
textos (escrita
compartilhada

e autonoma)

Campo
artistico-
literario

Produgao de textos

(EFEJAAILP63PE) Planejar e produzir, tendo o professor como escriba,
recontagens de histérias lidas pelo professor, histérias imaginadas ou
baseadas em livros de imagens, observando a forma de composi¢do de textos
narrativos (personagens, enredo, tempo e espaco).

Escrita autonoma e
compartilhada

(EFEJAAILP64PE) lIdentificar, ler e criar narrativas ficcionais, com certa
autonomia, utilizando detalhes descritivos (de personagens, de sentimentos,
de cenas, espacos/ambientes, dentre outros aspectos descritivos),
sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o sentido do
texto, e marcadores de tempo, espaco e de fala de personagens, observando
os elementos da narrativa, inferindo seus efeitos de sentido.

(EFEJAAILP65PE) Planejar, produzir e reformular, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, (re)contagens de histdrias, poemas e
outros textos versificados (letras de cangao, cordel), poemas visuais, dentre
outros géneros do campo artistico, considerando a situagdo comunicativa, a
finalidade do texto, bem como semelhangas e diferencgas entre os géneros.

Analise
linguistica/
semidtica
(Alfabetizagdo)

Todos os
campos de
atuacgao

Conhecimento do alfabeto
do portugués do Brasil/
Ordem
alfabética/Polissemia

(EFEJAAILP66PE) Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos
(como numeros, sinais de pontuacdo ou de outros sistemas de
representacdo) a partir da leitura/escrita de textos curtos de tradigdo oral.

(EFEJAAILP67PE) Identificar e nomear as letras do alfabeto, compreendendo
a ordem das letras, por meio da leitura e escritas de textos (lista dos
estudantes da classe, de objetos de mesmo campo semantico).

(EFEJAAILP68PE) Compreender o principio acrofénico que opera nos nomes
das letras do alfabeto, empregando as relagdes som-grafia.
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Andlise
linguistica/
semiodtica
(Alfabetizagdo)

Todos os
campos de
atuacgao

Conhecimento do alfabeto
do portugués do Brasil/
Ordem
alfabética/Polissemia

(EFEJAAILP69PE) Identificar o carater polissémico das palavras (uma mesma
palavra com diferentes significados, de acordo com o contexto de uso),
comparando o significado de determinados termos utilizados em textos nas
areas cientificas com esses mesmos termos utilizados na linguagem usual.

Construgao do sistema
alfabético e da ortografia

(EFEJAAILP70PE) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como
representacdo dos sons da fala, por meio da exploracdo de textos (listas,
poemas, verbetes, letras de musica, textos de tradicao etc.), explorando,
reflexivamente, a correspondéncia entre som/letra, quantidade/qualidade
das letras, ordem das letras etc.).

(EFEJAAILP71PE) Segmentar, oralmente, palavras, em silabas em situagdes
significativas de leitura por meio de géneros textuais presentes no cotidiano
dos(as) estudantes.

(EFEJAAILP72PE) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas) com sua
representacdo escrita em situacdes de leitura e escrita de diferentes géneros
(listas, receitas, bilhetes, manchetes, slogans, propagandas, cancgdes
populares etc.).

(EFEJAAILP73PE) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferencgas
entre sons de silabas iniciais, mediais e finais, a partir de textos presentes no
cotidiano dos(as) estudantes e que favorecam a andlise da relacdao fonema-
grafema.

(EFEJAAILP74PE) Compor e decompor palavras em silabas, remover e/ou
substituir silabas iniciais, mediais ou finais para criar novas palavras, a partir
de textos ja conhecidos pelos(as) estudantes.
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Andlise
linguistica/
semiodtica
(Alfabetizagdo)

Todos os
campos de
atuacgao

Construgao do sistema
alfabético e da ortografia

(EFEJAAILP75PE) Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares
diretas entre letras e fonemas (f, v, t, d, p, b) e correspondéncias regulares
contextuais - (c/q; g/gu; r/rr; s/ss; e (ndo i) e o (ndo u) em silaba atona em
final de palavra - e com marcas de nasalidade (til, m, n), comparando
regularidades e irregularidades entre som/grafia, lingua padrao/coloquial.

(EFEJAAILP76PE) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V,
CVC, CCV, reconhecendo que existem vogais em todas as silabas, a partir da
leitura e escrita de textos presentes no cotidiano dos(as) estudantes.

(EFEJAAILP77PE) Memorizar e empregar a grafia de palavras de uso
frequente nas quais as relacbes fonema-grafema sdo irregulares e com h
inicial que ndo representa fonema.

(EFEJAAILP78PE) Recorrer, em atividades de leitura e escrita, ao dicionario
e/ou outro recurso digital, para esclarecer divida sobre a escrita de palavras,
especialmente no caso de palavras com relagdes irregulares fonema-
grafema.

(EFEJAAILP79PE) Formar o aumentativo e o diminutivo de palavras com os
sufixos —3o/-arra/orra e -inho/-zinho/zito/eco/ebre/ito/eta, percebendo
relacOes de sentido nos textos.

(EFEJAAILP8OPE) Identificar fonemas e sua representacdo por letras, a partir
de textos conhecidos dos(as) estudantes (manchetes, propagandas, listas,
receitas, textos de tradicdo oral — folheto de cordel, repente, cantoria, dentre
outros).
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Andlise
linguistica/
semiodtica
(Alfabetizagdo)

Todos os
campos de
atuacgao

Conhecimento das diversas
grafias do alfabeto

(EFEJAAILP81PE) Escrever palavras, frases e textos curtos nas formas
imprensa e cursiva, a partir de um contexto de uso da lingua (cartas, bilhetes,
listas, legendas etc.).

Conhecimento das diversas
grafias do alfabeto/
Acentuacao

(EFEJAAILP82PE) Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em
monossilabos tonicos terminados em a, e, o e em palavras oxitonas
terminadas em a, e, 0, seguidas ou ndo de s, de forma reflexiva, em atividades
de producdo textual, de géneros diversos.

(EFEJAAILP83PE) Acentuar corretamente palavras, oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas em producdo de géneros da oralidade e da escrita, dos
diversos campos de atuacao, de forma reflexiva, a partir da norma padrao.

Segmentacao de
palavras/classificagdo de
palavras por niimero de

(EFEJAAILP84PE) Reconhecer a separacdo das palavras, na escrita, por
espacos em branco, a partir de textos escritos, compreendendo que fala e
escrita possuem critérios diferentes para segmentar palavras.

(EFEJAAILP85PE) Identificar o numero de silabas de palavras, separando-as e
classificando-as em monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas,

silabas observando a organizacdo das palavras no alinhamento da pauta,
consolidando a consciéncia fonoldgica, refletindo sobre as regras e a
formacao das palavras nos géneros estudados.
(EFEJAAILP86PE) Identificar outros sinais no texto além das letras, como
Pontuagio pontos finais, de interrogacao e exclamacao, virgulas (de forma introdutéria),

e seus efeitos na leitura e entonacdo na producdo de sentidos nos textos.
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Andlise
linguistica/
semiodtica
(Alfabetizagdo)

Todos os
campos de
atuacgao

Pontuacgao

(EFEJAAILP87PE) lIdentificar a funcdo da pontuacdo na leitura e usar,
adequadamente, na escrita ponto final, de interrogacdo, de exclamacao,
dois-pontos e travessio em didlogos (discurso direto), virgula em
enumeragles e em separagao de vocativo e de aposto, atentando para os
efeitos de sentido produzidos pelo uso no texto.

(EFEJAAILP88PE) Diferenciar, com a mediagao do professor, na leitura de
textos, virgula, ponto e virgula, dois-pontos e reconhecer, na leitura de
textos, o efeito de sentido que decorre do uso de reticéncias, aspas,
parénteses.

Sinonimia e antonimia
Semantica

(EFEJAAILP89PE) Agrupar palavras, com a mediacdo do professor, pelo
critério de aproximagao de significado (sinonimia) e separar palavras pelo
critério de oposicdo de significado (antonimia), a partir das praticas de leitura.

(EFEJAAILP9OPE) Identificar sin6nimos de palavras de texto lido,
determinando a diferenca de sentido entre eles.

(EFEJAAILP91PE) Formar antonimos de palavras encontradas em texto lido
pelo acréscimo do prefixo de negacgdo in-/im-.

Morfologia

(EFEJAAILP92PE) Identificar e diferenciar, em textos, substantivos e verbos,
suas fungbes na oracdo e sua relevancia para a construcdo de sentidos dos
textos lidos e produzidos.

(EFEJAAILP93PE) Identificar, em textos lidos e produzidos, adjetivos e sua
funcdo de atribuicdo de propriedade aos substantivos, em qualificagcdo de
espacos, personagens, sentimentos, dentre outras qualificacdes possiveis nos
textos, inferindo os efeitos de sentido.
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Andlise
linguistica/
semiodtica
(Alfabetizagdo)

Todos os
campos de
atuacgao

Morfologia

(EFEJAAILP94PE) Reconhecer prefixos e sufixos produtivos na formacgao de
palavras derivadas de substantivos, de adjetivos e de verbos, utilizando-os
para a compreensao de palavras e formagao de novas palavras, em diversos
textos.

(EFEJAAILP95PE) Identificar em textos e usar na producao textual pronomes
pessoais, possessivos e demonstrativos, como recurso coesivo anafdrico,
visando a construcao de sentidos dos textos lidos e escritos.

(EFEJAAILP96PE) Identificar e reconhecer a expressao de presente, passado
e futuro em tempos verbais do modo indicativo, usados nos textos lidos e
escritos.

Morfossintaxe

(EFEJAAILP97PE) Identificar em textos e usar na producdo textual a
concordancia entre artigo, substantivo e adjetivo (concordancia no grupo
nominal), atentando para a producdo de sentidos.

(EFEJAAILP98PE) Flexionar, adequadamente, em producdo de géneros orais
e escritos os verbos em concordidncia com pronomes pessoais/nomes
sujeitos da oracao.

(EFEJAAILP99PE) Identificar, em textos, o uso de conjuncdes e a relacdo que
estabelecem entre partes do texto: adicdo, oposicdo, tempo, causa,
condigao, finalidade e os efeitos de sentidos provocados através de seus usos.

(EFEJAAILP100PE) Identificar e compreender a concordancia entre
substantivo ou pronome pessoal e verbo (concordancia verbal), adequando a
producado de sentido do género produzido.

Formas de composicao
do texto

(EFEJAAILP101PE) Identificar e reproduzir, em bilhetes, recados, avisos, a
formatacdo e diagramacao especifica de cada um desses géneros.
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Andlise
linguistica/
semiodtica
(Alfabetizagdo)

Campo da
vida
cotidiana

Campo da
vida
publica

Formas de composicao
do texto

(EFEJAAILP102PE) Identificar e reproduzir, em textos injuntivos instrucionais
(instrucdes de jogos digitais ou impressos, e outros géneros textuais), a
formatacdo prépria desses textos (verbos imperativos, indicacdo de passos a
serem seguidos) e formato especifico dos textos orais ou escritos desses
géneros (lista/ apresentacdo de materiais e instrugdes/passos de jogo).

(EFEJAAILP103PE) Identificar e reproduzir, em anuncios publicitdrios e textos
de campanhas de conscientizacdo (orais e escritos, digitais ou impressos), a
formatacdo e diagramacdo especifica de cada um desses géneros, inclusive o
uso de imagens, apoiando-se no grau de complexidade dos referidos textos e
o nivel de autonomia a ser conquistado pelos estudantes.

(EFEJAAILP104PE) Identificar e reconhecer em noticias, manchetes, e cartas
de reclamacdo, digitais e impressos, a formatacdo e diagramacao especifica
de cada um desses géneros, inclusive em suas versoes orais.

(EFEJAAILP105PE) Analisar a validade e forca de argumentos em textos
argumentativos (filmes, documentarios, desenhos animados, HQs, e-mails,
blogs, games etc.), com base em conhecimentos sobre os mesmos.

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Formas de composicao
dos textos
Adequacao do texto as
normas de escrita

(EFEJAAILP106PE) Utilizar recursos de coesdo pronominal (pronomes
anaféricos) e articuladores de rela¢des de sentido (tempo, causa, oposicao,
conclusdo, comparacgdo), com nivel adequado de informatividade.

Campo
artistico-
literario

Formas de composicdo
de narrativas

(EFEJAAILP107PE) Identificar elementos de uma narrativa lida ou escutada,
incluindo personagens, enredo, tempo e espaco, através de leituras
colaborativas de fabulas e contos, mediadas pelo professor.
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Andlise
linguistica/
semidtica
(Alfabetizagdo)

Campo
artistico-
literario

Formas de composicao
de narrativas

(EFEJAAILP108PE) Identificar, em narrativas (fabula e conto), cenario,
personagem central, conflito gerador, resolucao e o ponto de vista, com base
no qual histérias sdo narradas, diferenciando narrativas em primeira e
terceira pessoas.

Discurso direto e indireto

(EFEJAAILP109PE) Diferenciar discurso indireto e discurso direto,
determinando o efeito de sentido de verbos de enunciacdo e explicando o
uso de variedades linguisticas no discurso direto, quando for o caso e sua
relevancia na construgao de sentidos dos textos narrativos (fabula e conto).

Formas de composicdo de
textos poéticos

(EFEJAAILP110PE) Identificar, em textos em versos, efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos ritmicos e sonoros e de metaforas, através
de leitura, oralizacdo e analise dos referidos textos.
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Lingua Portuguesa - Anos Finais

ORGANIZADOR CURRICULAR

PRATICASDE | CAMPOS DE OBJETOS DE
LINGUAGEM ATUACAO CONHECIMENTO HABILIDADES EJA PE

(EFEJAAFLPO1PE) Identificar dentro dos discursos midiaticos, posi¢cdes radicais,
preconceituosas e propagadoras de 6dio, em funcdo da ética e do
protagonismo, posicionando-se criticamente em relagao a esse tipo de discurso
(com embasamento legal), de modo a promover a cultura de paz e a realiza¢do
de denuncias, quando necessdrio.

Apreciagao e réplica (EFEJAAFLPO2PE) Analisar e comparar pegas publicitdrias variadas (cartazes,

Campo Relagdo entre géneros | folhetos, outdoor, anuincios e propagandas em diferentes midias, spots, jingle,
Leitura jornalistico/ e midias videos etc.), facilitando a compreensdao de modo a perceber, nas suas inter-
Midiatico relagdes, as especificidades das varias semioses e midias, sua adequagdao ao

publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da campanha e a construcdo
composicional e estilo dos géneros em questdo, como forma de ampliar suas
possibilidades de compreensdo (e producdo) de textos pertencentes a esses
géneros.

(EFEJAAFLPO3PE) Identificar e apreender em A) fotorreportagens, o fato ou a
tematica retratada e a perspectiva de abordagem; B) em editoriais, artigos de
opinido, cartas do e ao leitor, os principais temas/subtemas abordados,
explicacbes dadas ou teses defendidas em relacdo a esses subtemas; C) em

Estratégias/
Procedimentos de
leitura: apreender os
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Leitura

Campo
jornalistico/
Midiatico

sentidos globais do
texto

charge, a critica, a ironia ou o humor presente, levando em consideracdo
(quando houver) as diferentes midias (impressas, virtuais e televisivas).

(EFEJAAFLPO4PE) Diferenciar e analisar, A) em reportagens de divulgacdo
cientifica e fotorreportagens, o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem; B) em cartas do e ao leitor, os principais temas/subtemas
abordados, explicacdes dadas ou teses defendidas em relacdo a esses subtemas;
C) em memes, charges, a critica, a ironia ou o humor presente, levando em
consideracao (quando houver) as diferentes midias (impressas, virtuais e
televisivas).

Efeitos de sentido

(EFEJAAFLPO5PE) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a
persuasdo nos textos publicitdrios (campanhas, anuncios, folhetos, busdoor,
jingles, spot etc. que circulam em diversos suportes midiaticos), relacionando as
estratégias de persuasdo e apelo ao consumo a partir dos recursos linguistico-
discursivos que esses géneros apresentam (imagens, tempo e modo verbal,
jogos de palavras, figuras de linguagem etc., visando fomentar praticas de
consumo conscientes.

Reconstrucao do
contexto de producao,
circulagdo e recepgao
de textos

(EFEJAAFLPO6PE) Comparar e avaliar noticias e reportagens sobre um mesmo
fato divulgadas em diferentes midias — especialmente de circulacdo local (maior
possibilidade de “verificacdo” dos fatos e proximidade dos estudantes) —,
analisando as especificidades das midias, as caracteristicas composicionais
desses géneros e os processos de (re)elaboracdo dos textos.

Caracterizacdo do
campo jornalistico e
relagdo entre os

(EFEJAAFLPO7PE) Reconhecer a impossibilidade de uma neutralidade absoluta
no relato de fatos, refletindo sobre parcialidade/ imparcialidade a partir dos
efeitos de sentidos produzidos pelos recortes e pelas escolhas lexicais feitas
pelo autor, de forma a poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos
jornalisticos e tornar-se consciente das suas proprias escolhas enquanto
produtor de textos.
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Leitura

Campo
jornalistico/
Midiatico

géneros em circulagao,
midias e praticas da
cultura digital

(EFEJAAFLPOS8PE) Estabelecer relacdo entre os diferentes géneros jornalisticos
(editorial, artigo de opinido, carta do leitor, charge, entre outros), por meio da
leitura de matérias correlacionadas, reconhecendo as caracteristicas
composicionais desses géneros e compreendendo a centralidade do texto.

(EFEJAAFLPO9PE) Analisar a estrutura e o funcionamento dos hiperlinks em
textos publicados na web, considerando o objetivo da leitura e vislumbrando
possibilidades de uma escrita hipertextual.

(EFEJAAFLP10PE) Analisar o fendmeno da disseminacao de noticias falsas nas
redes sociais e desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir da consulta
da veracidade do veiculo, fonte, data e local da publicacdo, autoria, URL, da
analise da formatacdo, da comparacao de diferentes fontes, da consulta a sites
de curadoria que atestam a fidedignidade do relato dos fatos e denunciam
boatos, entre outros.

(EFEJAAFLP11PE) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar
etc.) e diferentes géneros pertencentes a cultura digital (meme, gif, comentario,
charge digital etc.) envolvidos no trato com a informacao e opinido, avaliando
as intencionalidades e as posturas de quem produz e/ou socializa os textos, de
forma a possibilitar uma presenca mais critica e ética nas redes.

Apreciacao e réplica

(EFEJAAFLP12PE) Explorar e compreender o espago reservado ao leitor nos
jornais, revistas, impressos e on-line, sites noticiosos, redes sociais etc.,
identificando os assuntos, os temas, os debates em foco, a fim de posicionar-se
de maneira ética e respeitosa frente a esses textos e as opinides a eles
relacionadas.

(EFEJAAFLP13PE) Analisar textos de opinido (cartas de leitores, comentarios,
posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.), mobilizando
informacdes e conhecimentos sobre o assunto/fato que é objeto de anilise, de
modo a posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente
a fatos e opinides relacionados a esses textos.

81




Leitura

Campo
jornalistico/
Midiatico

Relagdo entre textos

(EFEJAAFLP14PE) Comparar informagdes divulgadas sobre um mesmo fato em
diferentes géneros, veiculos e midias, analisando e avaliando a confiabilidade, a
intencionalidade e o grau de parcialidade/imparcialidade, sem perder de vista
os efeitos de sentido produzidos por recursos linguisticos e multissemidticos.

(EFEJAAFLP15PE) Analisar e justificar diferengas ou semelhangas no tratamento
dado a uma mesma informacdo veiculada em textos diferentes, consultando
sites e servicos de “verificagdao” de fatos, levando em consideragao a intengao
comunicativa e o publico alvo.

Distingao de fato e
opiniao

(EFEJAAFLP16PE) Distinguir fato da opinido relativa a esse mesmo fato,
analisando as marcas de subjetividade deixadas no texto (o uso de
modalizadores para a manifestacdao da opinido de autor).

Estratégias/
Procedimentos de
leitura: apreensao dos
sentidos globais do
texto

Apreciacao e réplica

(EFEJAAFLP17PE) Identificar e avaliar teses/opiniGes/posicionamentos distintos
(explicitos e implicitos), argumentos e contra-argumentos em textos
argumentativos (tais como carta do leitor, comentdrio, resenha critica etc.),
posicionando-se de forma consistente.

Efeitos de sentido

(EFEJAAFLP18PE) Identificar e compreender os efeitos de sentido provocados
pela selegdo lexical, examinando a coeréncia desses efeitos em relagdao a
finalidade do género e as intenc¢des pretendidas no texto.

(EFEJAAFLP19PE) Identificar e analisar o uso de recursos persuasivos, tais como:
elaboracgdo do titulo, escolhas lexicais, constru¢cdes metaféricas, explicitacao ou
ocultacdo de fontes de informacdo em textos argumentativos diversos (artigo
de opinido, carta do leitor, editorial, propagandas, viogs, podcasts), avaliando
os efeitos de sentido decorrentes das escolhas empregadas.
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Leitura

Campo
jornalistico/
Midiatico

(EFEJAAFLP20PE) Analisar, em diferentes textos, o efeito de sentido produzido
pelo uso de recurso a formas de apropriacdo textual (tais como parafrases,
citagdes, discurso direto, indireto ou indireto livre), considerando o texto
base/original.

Exploragao da
multissemiose

(EFEJAAFLP21PE) Reconhecer e avaliar os efeitos de sentido devido a escolha
de imagens estaticas, sequenciacdo ou sobreposicdo de imagens, definicdo de
figura/fundo, angulo, profundidade e foco, cores/tonalidades, relagdo com o
escrito (relagbes de reiteracdo, complementacdo ou oposicdo) etc. em
fotorreportagens, foto-dendncias, gifs, anuncios publicitdrios e propagandas
publicados em jornais, revistas, sites na internet, redes sociais etc.

Campo da vida
publica

Reconstrugao das
condi¢des de producgao
e circulagdo de textos
normativos e legais e
adequacdo do texto a
construcao
composicional e ao
estilo de género
normativo e legal

(EFEJAAFLP22PE) Identificar e compreender, tendo em vista o contexto de
producgdo e circulagdo, os atores envolvidos, os interesses pretendidos, a forma
de organizacdo dos textos normativos e legais, a légica de hierarquizagcao de
seus itens e subitens e suas partes: parte inicial (titulo — nome e data — e
ementa), blocos de artigos (parte, livro, capitulo, se¢dao, subsecdo), artigos
(caput e paragrafos e incisos) e parte final (disposicOes pertinentes a sua
implementacdo).

(EFEJAAFLP23PE) Analisar efeitos de sentido causados pelo uso de vocabulario
técnico, pelo uso do imperativo, de palavras e expressées que indicam
circunstancias (como advérbios e locucdes adverbiais), de palavras que indicam
generalidades (como alguns pronomes indefinidos), a ponto de compreender o
carater imperativo, coercitivo e generalista das leis e de outras formas de
regulamentacao.

Apreciacao e réplica

(EFEJAAFLP24PE) Posicionar-se em relagdo a conteudos veiculados em praticas
institucionalizadas ou ndo de participacdo social (saraus, rodas de rap, repente
e emboladas, batalhas de slam etc.), sobretudo aquelas vinculadas a
manifestacGes artisticas, producdes culturais, intervencdes urbanas e praticas
da cultura popular, que pretendam denunciar, expor uma problematica ou
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Leitura

Campo da vida
publica

“convocar” para uma reflexdo/acdo, relacionando esse texto/producdo ao seu
contexto, como também as partes e semioses presentes na producdo de
sentidos.

Estratégias/
Procedimentos de
leitura em textos legais
e normativos

(EFEJAAFLP25PE) Relacionar textos e documentos legais e normativos de
importancia universal, nacional ou local reconhecendo e analisando possiveis
motivacoes, finalidades e sua vinculagdo com experiéncias humanas e fatos
histéricos e sociais, como forma de ampliar a compreensdo dos direitos e
deveres, de fomentar os principios democraticos e uma atuacdo pautada pela
ética da responsabilidade (o outro tem direito a uma vida digna tanto quanto eu
tenho).

Contexto de producao,
circulagdo e recepgao
de textos e praticas
relacionadas a defesa
de direitos e a
participacao social

(EFEJAAFLP26PE) Explorar e analisar instancias e canais de participacdo
disponiveis na escola (conselho escolar, outros colegiados, grémio livre), na
comunidade (associac¢des, coletivos, movimentos etc.), no municipio ou no pais
(partidos politicos), incluindo formas de participacdo digital, como canais e
plataformas de participacdo (como portal e-cidadania), servigos, portais e
ferramentas de acompanhamentos do trabalho de politicos e de tramitacao de
leis, canais de educac¢do politica, bem como de propostas e proposi¢des que
circulam nesses canais, de forma a participar do debate de ideias e propostas na
esfera social e a engajar-se com a busca de solucdes para problemas ou
guestdes que envolvam a vida da escola e da comunidade.

Estratégias/
Procedimentos de
leitura em textos

reivindicatdrios ou
propositivos

(EFEJAAFLP27PE) Identificar o objeto da reclamacdo e/ou da solicitacdo e sua
sustentacdo, explicacdo ou justificativa, de forma a poder analisar a pertinéncia
da solicitacdo ou da reclamacao.

Reconstrugao das
condi¢Oes de producdo
e recepgdo dos textos e

(EFEJAAFLP28PE) Relacionar os contextos de producdo dos géneros de
divulgacdo cientifica (texto didatico, esquema, infografico estatico e animado,
relatdrio, relato multimidiatico de campo, podcasts, videos de divulgacdo
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Leitura

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

adequacdo do texto a
construcao
composicional e ao
estilo de género

cientifica etc.) e refletir sobre aspectos relativos a construcdo composicional e
as marcas linguisticas caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar suas
possibilidades de compreensdo (e producdo) de textos pertencentes a esses
géneros.

Relagdo entre textos

(EFEJAAFLP29PE) Explorar e comparar, com auxilio do professor e dos colegas,
conteudos, dados e informacgdes de diferentes fontes, levando em conta seus
contextos de produgdo e referéncias, identificando coincidéncias,
complementaridades e contradicdes, de forma a poder perceber possiveis
erros/imprecisGes conceituais.

(EFEJAAFLP30PE) Reconhecer e utilizar marcadores discursivos — tais como “em
primeiro/segundo/terceiro lugar”, “depois/em seguida/por fim”, “por outro
lado”, “dito de outro modo”, isto é”, “por exemplo” — para compreender a
hierarquizacdao das proposi¢cdes e argumentos, sintetizando o conteddo dos
textos.

Estratégias/
Procedimentos de
leitura: sele¢do de

informacgoes

(EFEJAAFLP31PE) Selecionar informacgdes e dados relevantes de fontes diversas
(impressas, digitais, orais etc.), avaliando a credibilidade e a utilidade dessas
fontes, e organizando, esquematicamente, com auxilio do professor, as
informacdes necessdrias com ou sem apoio de ferramentas digitais, em
guadros, tabelas ou graficos.

Relacao do verbal com
outras semioses

(EFEJAAFLP32PE) Relacionar a linguagem verbal com a linguagem ndo verbal e
hibrida (esquemas, infograficos, imagens variadas etc.) na (re)construcdo dos
sentidos dos textos de divulgacdo cientifica

Retextualizagao de
géneros de apoio a
compreensao

(EFEJAAFLP33PE) Retextualizar do discursivo para o esquematico (infografico,
esquema, tabela, grafico, ilustracdo etc.) e, ao contrario, transformar o
conteudo das tabelas, esquemas, infograficos, ilustracGes etc. em textos orais e
escritos, como forma de ampliar as possibilidades de compreensdao desses
textos, como também analisar as caracteristicas das multissemioses e dos
géneros em questao.
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Leitura

Estratégias/
Procedimentos de
leitura: selegao de

(EFEJAAFLP34PE) Selecionar as partes essenciais do texto, tendo em vista os
objetivos de leitura e produzir marginalias ou notas em outro suporte, sinteses
organizadas em itens, quadro sinéptico, quadro comparativo, esquema, mapa
conceitual etc., como forma de possibilitar uma maior compreensao do texto, a

informacgodes . - . . ~ . s
Campo das sistematizacdo de conteldos e informacdes e um posicionamento critico, se for
praticas de o caso, frente aos textos.
estudo e (EFEJAAFLP35PE) Realizar pesquisa, a partir do objeto a ser investigado, do
pesquisa recorte temadtico, das questdes e hipdteses elaboradas previamente,
Curadoria de preferencialmente de tema.tlca.ns proprias do amblen.te soaocyltural (jos
informacio estudantes, usando fontes indicadas e abertas, selecionando informacgdes
relevantes ao projeto de pesquisa e distinguindo fontes confidveis de nao
confidveis.
(EFEJAAFLP36PE) Inferir, em textos literarios, a presenca de valores sociais,
culturais e humanos e de diferentes visées de mundo e producdes literdrias
(tanto as consideradas classicas quanto as marginalizadas), valorizando-as e
reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as
Reconstrucio das |dent|dades,.as so.C|e,de.1des e as culturai, sem perder de vista a autoria e o
condigées de producio, contexto social e histérico de sua producao.
Ca’m.po C|rculaf;a0~e Fecepeao | (EFEJAAFLP37PE) Reconhecer as fungdes informativas e persuasivas dos
alrtlstlco- Apreciacdo eréplica | oanar0s como quarta-capa, programa (de teatro, danca, exposicio etc.),
iterario

sinopse, comentario em blog/vlog cultural etc.,, a fim de selecionar obras
literarias e outras manifestagcdes artisticas (cinema, teatro, exposicoes,
espetaculos, CDs, DVDs etc.), diferenciando as sequéncias descritivas das
avaliativas.

(EFEJAAFLP38PE) Participar de praticas de compartilhamento de
leitura/recepcdo de obras literarias/manifestaces artisticas como rodas de
leitura, clubes de leitura, tertulias literarias, eventos de contacdo de histérias,
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Leitura

Campo
artistico-
literario

Reconstrugao das
condig¢Oes de produgao,
circulagdo e recepgao
Apreciacao e réplica

musicais , cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers,
redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre outros,
tecendo, quando possivel, comentdrios de ordem estética e afetiva,
preferencialmente de producgdes locais e regionais.

(EFEJAAFLP39PE) Posicionar-se criticamente em relagdo a textos pertencentes
a géneros como quarta-capa, programa (de teatro, dancga, exposi¢do etc.),
sinopse, resenha critica, comentario em blog/vlog cultural etc., a fim de
selecionar obras literdrias e outras producgbes artisticas (cinema, teatro,
exposicoes, espetaculos, CDs, DVDs etc.), apreciando a qualidade das
informacgdes descritivas e avaliativas dos textos e reconhecendo-os como
géneros textuais que apoiam a escolha do livro ou producao cultural.

Reconstrucao da
textualidade e
compreensao dos
efeitos de sentidos
provocados pelos usos
de recursos linguisticos
e multissemioticos

(EFEJAAFLP40PE) Analisar os recursos coesivos que constroem a passagem do
tempo e que articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género para
a caracterizacdo dos espacos fisicos e psicolégicos, dos personagens e dos
tempos cronoldgicos e psicolégicos, como também os efeitos de sentido
decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de
enunciacdo e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver)
empregados.

(EFEJAAFLP41PE) Reconhecer o uso de pontuacdo expressiva, de processos
figurativos e de recursos linguistico-gramaticais préprios e sua funcdo em cada
género narrativo.

(EFEJAAFLP42PE) Distinguir autor e narrador, narrador onisciente e narrador
observador, como também a voz do narrador das vozes dos personagens e
outras vozes.

Adesao as praticas de
leitura

(EFEJAAFLP43PE) Ler, com apoio do professor e de outros leitores, livros de
literatura e/ou outras produc¢des culturais do campo, explorando as praticas de
letramento nos diversos géneros textuais, considerando as particularidades
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dessas producdes (o uso estético da linguagem, as correlacdes com outras areas
do conhecimento e da arte, a verificacdo de dimensdes do humano etc.).

Relagao entre textos

(EFEJAAFLP44PE) Analisar, entre textos literarios e ndo literarios, referéncias
explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens e
recursos literarios e semidticos, priorizando a cultura local/regional de modo a
valorizar a cultura/ o patriménio do lugar de origem.

(EFEJAAFLP45PE) Selecionar procedimentos e estratégias adequados a
diferentes objetivos de leitura, levando em consideragao o suporte e as
caracteristicas dos géneros (contos populares, contos de terror, lendas

Campo brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma,
Leitura artistico- mitos, video-poemas, poemas visuais, dentre outros), posicionando-se sobre o
literario Estratégias/ texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.
Procedimentos de (EFEJAAFLP46PE) Ler, de forma autébnoma, romances, contos contemporaneos,
leitura: apreciagao e minicontos, fabulas contemporaneas, romances, biografias romanceadas,
réplica novelas, cronicas visuais, narrativas de ficcao cientifica, narrativas de suspense,
poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema,
dentre outros géneros, recorrendo a procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e considerando as caracteristicas
composicionais dos géneros e suportes, além de expressar avaliacdo sobre o
texto lido e estabelecer preferéncias por géneros, temas, autores regionais.
- (EFEJAAFLP47PE) (Re)conhecer e discutir na perspectiva da producdo de foto-
Relagao do texto com o . e ; e
contexto de producio e denuncias, 'fgtorrepor"cagens, rt'ap'c:rtage.ns multimidiaticas, infograficos,
Campo . - podcasts noticiosos, artigos de opinido de interesse local ou global, textos de
Producao de jornalistico/ experlrnentac,:a.o de apresentacdo e apreciacdo de producdo cultural e propagandas, spots, jingles
Textos Midiatico papeis soclais de campanhas sociais, dentre outros, em varias midias.

Estratégias de escrita:
planejamento e
textualizagao

(EFEJAAFLP48PE) Planejar e produzir textos em diferentes géneros do campo
jornalistico/midiatico, considerando sua adequac¢do ao contexto de producdo
(os interlocutores envolvidos, os objetivos comunicativos, o género, o suporte,
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Produgao de
Textos

Campo
jornalistico/
Midiatico

Adequacao a condi¢ao
de producgdo

a circulacdo), ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.),
a variedade linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto, a construcdo
da textualidade relacionada as propriedades textuais e do género, utilizando
estratégias de planejamento, elaboracdo, revisdo, edi¢do, reescrita/redesign e
avaliacdo de textos, para, com o auxilio do professor e a colaboracdo dos
colegas, corrigir e aprimorar as producdes realizadas.

Estratégias de escrita:
revisdo/edi¢do de texto
informativo e opinativo

(EFEJAAFLP49PE) Revisar/editar o texto produzido (carta ao leitor, artigo de
opinido, dentre outros), tendo em vista sua adequacdo ao contexto de
producdo, a midia em questdo, as caracteristicas do género, aos aspectos
relativos a textualidade, a relacdo entre as diferentes semioses, e ao uso
adequado das ferramentas de edicdo (de texto, foto, audio e video, dependendo
do caso) e da norma culta.

Estratégias de escrita:
planejamento de textos
de pecas publicitarias
de campanhas sociais

(EFEJAAFLP50PE) Planejar uma campanha publicitaria sobre
questdes/problemas, temas, causas significativas para a escola e/ou
comunidade, a partir de um levantamento de material sobre o tema ou evento,
da definicdo do publico-alvo, do texto ou peca a ser produzido (cartaz, banner,
folheto, panfleto, anuncio impresso e para internet, spot, propaganda de radio,
TV etc.), da ferramenta de edicdo de texto, dudio ou video que sera utilizada, do
recorte e enfoque a ser dado, das estratégias de persuasao etc.

Estratégias de escrita:
textualizagao e edicao

Caracteristicas do
género em questao:
Coesao

(EFEJAAFLP51PE) Produzir um anuncio publicitdrio tendo em vista as
caracteristicas do género — titulo com verbo no tempo presente, corpo de texto,
uso do imperativo, slogan, publico-alvo, imagem, uso da persuasdo, suporte,
tendo em vista, além das caracteristicas do género, os recursos de midias
disponiveis e 0 manejo de recursos de captacdo e edicdo de dudio e imagem.

Estratégia de producao:
planejamento de textos
informativos

(EFEJAAFLP52PE) Planejar reportagem impressa e em outras midias (radio,
TV/video, ambiente digital), a partir (1) da escolha do fato a ser aprofundado ou
do tema a ser focado (de relevancia para a turma, escola ou comunidade); (2)

89




Produgao de
Textos

Campo
jornalistico/
Midiatico

do levantamento de dados e informacg&es sobre o fato/tema, podendo ocorrer
entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes diversas,
analise de documentos, cobertura de eventos etc.; (3) do registro dessas
informacdes e dados, (4) da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar
etc., (5) da producdo de infograficos, quando for o caso, e (6) da organizacdo
hipertextual (no caso de publicacdo em sites ou blogs noticiosos ou mesmo de
jornais impressos, por meio de boxes variados), tendo em vista as condi¢bes de
producdo do texto — objetivo, leitores/espectadores pretendidos, espacos de
circulagdo etc.

Estratégia de produgao:
textualizagdo, revisdo e
edicdo de textos
informativos

(EFEJAAFLP53PE) Produzir, revisar/editar e reescrever reportagem impressa,
com titulo, linha fina (optativa), organizacdo composicional (expositiva,
interpretativa e/ou opinativa), progressdo temadtica e uso de recursos
linguisticos compativeis com as escolhas feitas e ainda reportagens
multimidiaticas, tendo em vista as condi¢cbes de producdo (objetivos e
interlocutores  pretendidos, espagcos de circulagdo, caracteristicas
composicionais do género), os recursos e midias disponiveis, sua organizacdo
hipertextual e multimodal e o manejo adequado de recursos de captagdo e
edicdo de dudio e imagem, além de adequac¢do a norma-padrao.

Estratégia de producao:
planejamento de textos
argumentativos e
apreciativos

(EFEJAAFLP54PE) Planejar carta do leitor, a partir da escolha do tema ou
guestdo a ser discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou comunidade,
do levantamento de dados e informacgdes sobre a questdo, dos argumentos
relacionados a diferentes posicionamentos em jogo, da definicdo — o que pode
envolver consultas a fontes diversas, entrevistas com especialistas, analise de
textos, organizacdo esquematica das informacdes e argumentos — dos (tipos de)
argumentos e estratégias que pretende utilizar para convencer os leitores,
tendo em vista as condices de producdio do texto — objetivo,
leitores/espectadores pretendidos, veiculos e midia de circulagdo etc.
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Produgao de
Textos

Campo
jornalistico/
Midiatico

Estratégias de escrita:
textualizagdo, revisao e
edicdo de textos
argumentativos e
apreciativos

(EFEJAAFLP55PE) Produzir, revisar e editar vlogs, videos, podcasts variados, que
apresentem/descrevam e/ou avaliem producdes culturais (livro, filme, série,
game, cancdo, videoclipe etc.) ou evento (show, sarau, slam etc.), tendo em
vista o contexto de producdo dado, as caracteristicas do género, os recursos das
midias envolvidas e a textualizacdo adequada dos textos e/ou producdes.

Estratégias de escrita:
produgao e edi¢do de
textos publicitarios

(EFEJAAFLP56PE) Produzir, revisar e editar textos publicitarios, levando em
conta o contexto de produgao definido, a esquematizacao do texto e a relagao
entre as esferas publicitdria e jornalistica, explorando os recursos
multissemidticos, relacionando elementos verbais e visuais, utilizando
adequadamente estratégias discursivas de persuasdo e/ou convencimento e
criando titulo ou slogan que fagam o leitor motivar-se a interagir com o texto
produzido e se sinta atraido pelo servico, ideia ou produto em questao.

Campo da vida
publica

Estratégias de escrita:
textualizagdo, revisdo e
edicdo de textos
reivindicatorios ou
propositivos

(EFEJAAFLP57PE) Planejar, produzir, revisar e editar textos reivindicatdrios ou
propositivos sobre problemas que afetam a vida escolar ou da comunidade,
justificando pontos de vista, reivindicacbes e detalhando propostas
(justificativa, objetivos, acOes previstas etc.), levando em conta seu contexto de
producdo local, as caracteristicas dos géneros em questdo e os aspectos
multissemiodticos presentes para a construgdo de sentidos e a pesquisa de
campo.

(EFEJAAFLP58PE) Contribuir com a escrita de textos normativos, diante de uma
demanda na escola, tais como regimentos e estatutos de organizacbes da
sociedade civil no ambito da atuacdo dos estudantes (grémio livre, clubes de
leitura, associacdes culturais etc.) e de regras e regulamentos nos varios ambitos
da escola (campeonatos, festivais, regras de convivéncia etc.), levando em conta
o contexto de producdo e as caracteristicas dos géneros em questao.

Estratégia de producao:
planejamento de textos

(EFEJAAFLP59PE) Levantar e avaliar questdes, problemas que requeiram a
denuncia de desrespeito a direitos, reivindicacGes, reclamacgodes, solicitacGes
gue contemplem a comunidade escolar ou algum de seus membros,
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Produgao de
Textos

reivindicatorios ou
propositivos

examinando normas e legislacbes, de modo a planejar e produzir textos
reivindicatorios como forma de engajar-se em problemas pessoais e/ou
coletivos.

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Estratégias de escrita:
textualizagao, revisao e
edicao

(EFEJAAFLP60PE) Produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgacdo do
conhecimento e de dados e resultados de pesquisas, tais como infografico,
infogréfico animado, podcast ou vlog cientifico, relato de experimento,
relatério, relatério multimididtico de campo, dentre outros, considerando seus
contextos de producdo (objetivo comunicativo, leitores/espectadores, género,
veiculos e midia de circulagdo etc.) e suas caracteristicas composicionais e
estilisticas regulares.

(EFEJAAFLP61PE) Produzir, revisar e editar roteiros para elaboragcao de videos
de diferentes tipos (v/og cientifico, video-minuto, programa de radio, podcasts)
para divulgacdo de conhecimentos cientificos e resultados de pesquisa, tendo
em vista seu contexto de producdo (objetivo comunicativo,
leitores/espectadores, género, veiculos e midia de circulagdo etc.), os
elementos e a constru¢ao composicional dos roteiros.

Divulgacao de pesquisa

(EFEJAAFLP62PE) Divulgar resultados de pesquisas, apds revisio e
edicdo/reescrita, por meio de apresentagdes orais, painéis, podcasts cientificos,
entre outros géneros de sequéncia expositiva.

Estratégias de escrita:
textualizagdo, revisdo e
edicdo

(EFEJAAFLP63PE) Produzir resenhas, a partir das notas e/ou esquemas feitos,
com o manejo adequado das vozes envolvidas (do resenhador, do autor da obra
e, se for o caso, também dos autores citados na obra resenhada), fazendo uso
de recursos de coesdo.
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Produgao de
Textos

Campo
artistico-
literario

Relagao entre textos

(EFEJAAFLP64PE) Elaborar textos, a partir da adaptacdo de romances, contos,
mitos, narrativas de enigma e de aventura, dentre outros, preferencialmente de
autores pernambucanos, indicando as rubricas para caracterizacdo do cendrio,
do espaco, do tempo; explicitando a caracterizacdo fisica e psicolégica dos
personagens e dos seus modos de acdo, assim como também as marcas de
variacdo linguistica (dialetos, registros e jargdes) ; reconfigurando a insercdo do
discurso direto e dos tipos de narrador; retextualizando o tratamento da
tematica.

Consideragdo das
condi¢des de producgao

Estratégias de escrita:
planejamento,
textualizagao e
revisdo/edi¢do

(EFEJAAFLP65PE) Produzir textos literdrios, engajando-se ativamente nos
processos de planejamento, textualizagdo, revisdo/edicao e reescrita, tendo em
vista as restricdes temdticas, composicionais, estilisticas dos textos pretendidos
e as configuragdes da situacdo de producdo (o leitor pretendido, o suporte, o
contexto de circulacdo do texto, as finalidades, as caracteristicas dos géneros
etc.) e considerando o senso estético, a imaginacdo, a estesia e a
verossimilhanca préprias ao texto literario.

Estratégias de escrita:
textualizagdo e
revisdo/edigdo de
narrativas ficcionais

(EFEJAAFLP66PE) Criar narrativas ficcionais (contos populares, contos de
suspense, mistério, terror, humor, narrativas de enigma, dentre outros) que
utilizem cendrios e personagens realistas ou de fantasia, observando os
elementos da estrutura narrativa préprios ao género pretendido, tais como
enredo, personagens, tempo, espaco e narrador, utilizando tempos verbais
adequados a narracao de fatos passados, empregando conhecimentos sobre
diferentes modos de se iniciar uma histéria e de inserir os discursos direto e
indireto.
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Producao de
Textos

Campo
artistico-
literario

Relagao entre textos

(EFEJAAFLP67PE) Parodiar poemas, contos e fabulas conhecidos da literatura,
em especial de artistas locais, e criar textos em versos (como poemas concretos,
ciberpoemas, haicais, liras, microrroteiros, lambe-lambes e outros tipos de
poemas), explorando o uso de recursos sonoros (rimas, aliteraces, assonancias
etc.) e semanticos (como figuras de linguagem e jogos de palavras) e visuais
(como relagGes entre imagem e texto verbal e distribuicdo da mancha gréfica),
de forma a propiciar diferentes efeitos de sentido, por meio de tematicas
contextualizadas.

Oralidade

Campo
jornalistico/
Midiatico

Estratégias de
produgao:
planejamento e
produgao de textos
jornalisticos orais

(EFEJAAFLP68PE) Planejar e produzir, para TV, radio ou ambiente digital,
podcasts noticiosos e de opinido, comentarios, vlogs, jornais radiofonicos e
televisivos, dentre outros, como também textos orais de apreciacdo e opinidao
(deslocando-se de textos mais informativos para os mais opinativos), relativos a
fato e temas de interesse pessoal, local ou global, orientando-se por roteiro ou
texto e considerando o contexto de producgdo (interlocutores pretendidos, o
género, o suporte, o0s objetivos comunicativos) e as caracteristicas
composicionais dos géneros.

(EFEJAAFLP69PE) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados
na escuta de interagbes polémicas em materiais previamente gravados
(entrevistas, discussGes e debates, entre outros), e se posicionar frente a eles,
com argumentos adequados, respeitando a opinido/posicionamento contrario,
favorecendo uma postura democrética, resiliente e ética.

Estratégias de
produgao:
planejamento,
elaboragao, revisao e
edicdo de textos
jornalisticos orais

(EFEJAAFLP70PE) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracdo,
revisdo, edicdo, reescrita/redesign (esses trés ultimos quando ndo for situacdo
ao vivo) e avaliacdo de textos orais, dudio e/ou video, considerando sua
adequacdo aos contextos em que foram produzidos, a forma composicional e
estilo de géneros, a clareza, a progressao tematica e a variedade linguistica
empregada, os elementos relacionados a fala (modulacdo de voz, entonacdo,
ritmo, altura e intensidade, respiracdo etc.), os elementos cinésicos (postura
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Oralidade

Campo
jornalistico/
Midiatico

corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao facial, contato de
olho com plateia etc.).

Participagcao em
discussoes orais de
temas controversos de
interesse da turma e/ou
de relevancia social

(EFEJAAFP71PE) Engajar-se e contribuir com a busca de solugdes relativas a
problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da turma e/ou de
relevancia social, preferencialmente questdes/problemas préximos a realidade
do estudante, mobilizando ainda conhecimentos do campo da vida publica
(normas e leis, por exemplo) e de praticas de estudo e pesquisa.

(EFEJAAFLP72PE) Formular perguntas e especificar em forma de debate, com
auxilio dos colegas e dos professores, sobre temas e questdes polémicas,
explicages e ou argumentos relativos ao objeto de discussdo para andlise mais
minuciosa e buscar em fontes diversas (inclusive no campo da vida publica e de
praticas de estudo e pesquisa) informacgbes ou dados que permitam analisar
partes da questdo e compartilha-los com a turma.

Estratégias de
produgdo:
planejamento e
participacao em
debates regrados

(EFEJAAFLP73PE) Planejar coletivamente a realizagdo de um debate sobre tema
previamente definido, de interesse coletivo, com regras acordadas, e planejar,
em grupo, a participacdao em debate a partir do levantamento de informacdes e
argumentos que possam sustentar o posicionamento a ser defendido, tendo em
vista as condicbes de producdo (interlocutores pretendidos, objetivos
comunicativos e caracteristicas composicionais do género).

(EFEJAAFLP74PE) Participar de debates regrados, na condicdo de membro de
uma equipe de debatedor, apresentador/mediador, espectador (com ou sem
direito a perguntas), e/ou de juiz/avaliador, como forma de compreender o
funcionamento do debate, e poder participar de forma convincente, ética e
critica e desenvolver uma atitude de respeito e didlogo para com as ideias
divergentes.
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Oralidade

Campo
jornalistico/
Midiatico

Estratégias de
produgao:
planejamento,
realizacao e edi¢do de
entrevistas orais

(EFEJAAFLP75PE) Planejar, realizar e editar, em dudio ou video, entrevistas orais
com pessoas ligadas ao fato noticiado, especialistas etc., como forma de obter
dados e informacées sobre os fatos cobertos ou tematicas em estudo, levando
em conta o género e seu contexto de producdo, partindo do levantamento de
informagdes sobre o entrevistado e sobre a tematica e da elaboragao de um
roteiro de perguntas, garantindo a relevancia das informagdes mantidas e a
continuidade tematica, publicizando a entrevista isoladamente ou como parte
integrante de reportagem multimidiatica.

Campo da vida
publica

Discussao oral

(EFEJAAFLP76PE) Discutir casos, reais ou simulados, submetidos a juizo, que
envolvam (supostos) desrespeitos a artigos do ECA, Estatuto do ldoso, do
Codigo de Defesa do Consumidor, do Cdédigo Nacional de Transito, de
regulamentacdes do mercado publicitdrio etc., como forma de criar
familiaridade com textos legais — seu vocabuldrio, formas de organizacao,
marcas de estilo etc. -, de maneira a facilitar a compreensdao de leis,
fortalecendo a defesa de direitos e o cumprimento de deveres.

Retextualiza¢do/
Registro

(EFEJAAFLP77PE) Registrar, a partir de materiais gravados ou durante as
interacOes em aula, atentando para palavras-chave e/ou ideias principais, em
discussdes, debates, palestras, apresentacao de propostas, reunides, como
forma de documentar o evento e apoiar a prépria fala (que pode se dar no
momento do evento ou posteriormente, quando, por exemplo, for necessaria a
retomada dos assuntos tratados em outros contextos publicos, como diante dos
representados).
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Oralidade

Estratégias de
produgao:
planejamento e
produgao de
apresentagoes orais

(EFEJAAFLP78PE) Organizar os dados e informacdes pesquisados em painéis ou
slides de apresentacdo, levando em conta o contexto de producdo, o tempo
disponivel, as caracteristicas do género apresentacao oral, a multissemiose, as
midias e tecnologias que serdo utilizadas, ensaiar a apresentacdo, considerando
também elementos paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposicao oral de
resultados de estudos e pesquisas, no tempo determinado, a partir do
planejamento e da defini¢cdao de diferentes formas de uso da fala—memorizada,
com apoio da leitura ou fala espontanea.

(EFEJAAFLP79PE) Definir o recorte tematico da entrevista e do entrevistado e
levantar hipdteses sobre o entrevistado e sobre o tema da entrevista ( com o

Campo das Estratégias de objetivo de usa-la como instrumento para coletar dados no interior de uma
praticas de - 8 . pesquisa), elaborar roteiro de perguntas, realizar entrevista, a partir do roteiro,
produgao: realiza¢do de ) - .
estudo e entrevista abrindo possibilidades para fazer novas perguntas a partir da resposta, se o
pesquisa contexto permitir, tomar nota, gravar ou salvar a entrevista e usar
adequadamente as informagdes obtidas, de acordo com os objetivos
estabelecidos.
(EFEJAAFLP8OPE) Respeitar os turnos de fala, na participacdao em conversagdes
Conversacao e em discussOes ou atividades coletivas e formular perguntas coerentes e
espontanea adequadas em momentos oportunos em situacdes de aulas, apresentacao oral,
semindrio etc.
] . | (EFEJAAFLP81PE) Tomar nota de aulas, apresentacGes orais, entrevistas (ao
Procedimentos de apoio | . Ly , . . e
. - vivo, audio, TV, video), podcasts, reunides, entre outros, identificando e
a compreensao; . . . ~ o . .
hierarquizando as informacgdes principais, tendo em vista apoiar o estudo e a
Tomada de nota N , ~ . - ~
producdo de sinteses e reflexdes pessoais ou outros objetivos em questao.
Campo Produgao de textos (EFEJAAFLP82PE) Ler em voz alta textos literdrios diversos compartilhados ou
artistico- orais; nao com o professor, expressando a compreensao e interpretagao do texto por
literario Oralizagao meio de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas,
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as hesitacdes, a entonacao indicados tanto pela pontuacdo quanto por outros
recursos grafico-editoriais (negritos, italicos, caixa-alta, ilustra¢des etc.).

Analise
linguistica/
Semiética

Campo
jornalistico/
Midiatico

Construgao
composicional

(EFEJAAFLP83PE) Reconhecer e analisar, a partir da comparacgdo entre textos do
mesmo género, as formas de composi¢cdo dos géneros jornalisticos da ordem do
relatar, tais como noticias (piramide invertida no impresso X blocos noticiosos
hipertextuais e hipermidiaticos no digital, videos, gravacées de audio etc.), da
ordem do argumentar, tais como artigos de opinido e editorial
(contextualizacdo, defesa de tese/opinido e uso de argumentos) relacionando a
construgao composicional ao objetivo comunicativo, aos interlocutores
pretendidos, aos meios de circulacdo.

Recursos estilisticos e
semioticos

(EFEJAAFLP84PE) Reconhecer e analisar os recursos estilisticos e semiéticos dos
géneros jornalisticos e publicitdrios, os aspectos relativos ao tratamento da
informacdo, como a ordenacdo dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito de
imparcialidade do texto.

Morfologia verbal em
textos jornalisticos

(EFEJAAFLP85PE) Identificar a morfologia do verbo, em textos noticiosos e
argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, numero, tempo, modo, a
distribuicdo dos verbos nos géneros textuais (por exemplo, as formas de
presente e futuro e de verbos atitudinais — acho, penso, acredito —em géneros
argumentativos; as formas de imperativo em géneros publicitarios).

Recursos persuasivos

(EFEJAAFLP86PE) Reconhecer e analisar o uso de recursos persuasivos em
textos argumentativos diversos (como a elaboragao do titulo, escolhas lexicais,
construcdes metafdricas, a explicitacdo ou a ocultacao de fontes de informacao)
e as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com os recursos linguistico-
discursivos utilizados (tempo verbal, jogos de palavras, metéaforas, imagens).

Efeito de sentido

(EFEJAAFLP87PE) Empregar, na escrita/reescrita de textos argumentativos,
recursos linguisticos que marquem as relacdes de sentido entre paragrafos e
enunciados do texto e operadores de conexdo adequados aos tipos de
argumento e a forma de composicdo de textos argumentativos, de maneira a
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Analise
linguistica/
Semiética

Campo
jornalistico/
Midiatico

garantir a coesdo, a coeréncia e a progressdo tematica nesses textos
(“primeiramente, mas, no entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar,
finalmente, em conclusdo” etc.).

(EFEJAAFLP88PE) Analisar, em géneros orais que envolvam argumentagao, os
efeitos de sentido de elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a
entonacao, o ritmo, a gestualidade e expressao facial, as hesitacdes etc.

Analise de textos
legais/
normativos,
propositivos e
reivindicatorios

(EFEJAAFLP89PE) Reconhecer a forma composicional de textos pertencentes a
géneros da esfera politica, tais como propostas/programas politicos
(posicionamento quanto a diferentes a¢des a serem propostas, objetivos, acdes
previstas etc.), propaganda politica (propostas e sua sustentagao,
posicionamento quanto a temas em discussdo) e a géneros normativos/
juridicos, tais como cartas de reclamacdo, peti¢cdo (proposta, suas justificativas
e acdes a serem adotadas) , e ainda suas marcas linguisticas, de forma a
incrementar a compreensdao de textos pertencentes a esses géneros e a
possibilitar a producdo de textos mais adequados e/ou fundamentados.

(EFEJAAFLP90OPE) Reconhecer e analisar, em textos argumentativos e
propositivos, os movimentos argumentativos de sustentacdo, refutacdo e
negociacdo e os tipos de argumentos (enumeragdo, causa/consequéncia,
comparacao, dados estatisticos, citacdo, contra-argumento etc.),
compreendendo o papel e avaliando a forga/tipo dos argumentos utilizados.

Estilo
Operadores
Argumentativos

(EFEJAAFLP91PE) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que
marcam a defesa de ideia e de didlogo com a tese do outro: concordo, discordo,
concordo parcialmente, do meu ponto de vista, na perspectiva aqui assumida
etc.,, além de expressdes/marcadores que assinalem introdugdo, acréscimo,
conclusdo, contraposicado, explicacdo.

Modalizacao

(EFEJAAFLP92PE) Observar os mecanismos de modalizagdo adequados aos
textos juridicos, as modalidades dednticas, que se referem ao eixo da conduta
(obrigatoriedade/permissibilidade) como, por exemplo, Proibicdo: “N&do se deve
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Analise
linguistica/
Semiética

Campo
jornalistico/
Midiatico

Modalizacao

fumar em recintos fechados.”; Obrigatoriedade: “A vida tem que valer a pena.”;
Possibilidade: “E permitida a entrada de menores acompanhados de adultos
responsdaveis”, e os mecanismos de modalizacdo adequados aos textos politicos
e propositivos, as modalidades apreciativas, em que o locutor exprime um juizo
de valor (positivo ou negativo) acerca do que enuncia. Por exemplo: “Que belo
discurso!”, “Discordo das escolhas de Antonio.” “Felizmente, o buraco ainda ndo
causou acidentes mais graves”, considerando o campo de atuacdo, a finalidade
comunicativa e o espaco de interacao.

(EFEJAAFLP93PE) Analisar a modalizagdo realizada em textos noticiosos e
argumentativos, por meio das modalidades apreciativas, viabilizadas por classes
e estruturas gramaticais como adjetivos, locu¢des adjetivas, advérbios, locugdes
adverbiais, ora¢des adjetivas e adverbiais, oracdes relativas restritivas e
explicativas etc., de maneira a perceber a apreciacdo ideoldgica sobre os fatos
noticiados ou as posi¢es implicitas ou assumidas.

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Recursos linguisticos e
semidticos que operam
nas apresentagdes orais

(EFEJAAFLP94PE) Usar adequadamente ferramentas de apoio a apresentagdes
orais, escolhendo e empregando tipos e tamanhos de fontes que permitam boa
visualizagdo, topicalizando e/ou organizando o contelido em itens, inserindo
adequadamente imagens, graficos, tabelas, formas e elementos graficos,
dimensionando a quantidade de texto e imagem por slide, utilizando
progressivamente e de forma harmoénica recursos mais sofisticados como
efeitos de transicao, slides mestres, layouts personalizados etc.

(EFEJAAFLP95PE) Analisar, em gravagdes de seminarios, conferéncias rapidas,
trechos de palestras, dentre outros, a constru¢cdo composicional dos géneros de
apresentacdo — abertura/saudacéo, introducdo ao tema, apresentacdo do plano
de exposicao, desenvolvimento dos conteldos, por meio do encadeamento de
temas e subtemas (coesdo tematica), sintese final e/ou conclusio,
encerramento —, e os elementos paralinguisticos (tom e volume da voz, pausas
e hesitacdes, modulacdo de voz e entonacao, ritmo, respiracdo etc.) e cinésicos
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Analise
linguistica/
Semiética

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

(postura corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressdo facial,
contato de olho com plateia, modulacdo de voz e entonacdo, sincronia da fala
com ferramenta de apoio etc.), para melhor performar apresentacdes orais no
campo da divulgacdo do conhecimento.

Marcas linguisticas
Intertextualidade

(EFEJAAFLP96PE) Identificar e utilizar os modos de introdugdo de outras vozes
no texto — citacdo literal e sua formatacdo e parafrase —, as pistas linguisticas
responsaveis por introduzir no texto a posicao do autor e dos outros autores
citados (“Segundo X; De acordo com Y; De minha/nossa parte, penso/amos
que”...) e os elementos de normatiza¢do (tais como as regras de inclusdo e
formatacdo de citacbes e pardfrases, de organizacdo de referéncias
bibliograficas) em textos cientificos, desenvolvendo reflexdao sobre o modo
como a intertextualidade e a retextualizagao ocorrem nesses textos.

Textualizagao
Progressao tematica

(EFEJAAFLP97PE) Reconhecer e utilizar os critérios de organizagao tdpica (do
geral para o especifico, do especifico para o geral etc.), as marcas linguisticas
dessa organizacao (marcadores de ordenacdo e enumeracao, de explicagdo,
definicdo e exemplificagcdo, por exemplo) e os mecanismos de parafrase, de
maneira a organizar mais adequadamente a coesao e a progressao tematica de
seus textos.

Construcao
composicional e estilo
de géneros de
divulgagdo cientifica

Marcas linguisticas
Intertextualidade

(EFEJAAFLP98PE) Analisar a construgdo composicional dos textos pertencentes
a géneros relacionados a divulgacdo de conhecimentos: titulo, (olho),
introducdo, divisdo do texto em subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos,
relacles, ou resultados complexos (fotos, ilustracGes, esquemas, graficos,
infogréficos, diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc., exposicdo, contendo
definicdes, descricbes, comparacOes, enumeracOes, exemplificacdes e
remissoes a conceitos e relagdes por meio de notas de rodapé, boxes ou links;
ou titulo, contextualizacdo do campo, ordenacdo temporal ou temdtica por
tema ou subtema, intercalacdo de trechos verbais com fotos, ilustracoes,
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Analise
linguistica/
Semiética

audios, videos etc., como forma de contribuir para a construcdo efetiva de
sentido.

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Textualizagao
Progressao tematica

(EFEJAAFLP99PE) Reconhecer e empregar mecanismos de progressao tematica,
tais como retomadas anafdricas (“que, cujo, onde”, pronomes do caso reto e
obliquos, pronomes demonstrativos, nomes correferentes etc.), cataforas
(remetendo para adiante ao invés de retomar o ja dito), uso de organizadores
textuais, de coesivos etc., analisando os mecanismos de reformulagdo e
parafrase utilizados nos textos de divulgacao do conhecimento.

Textualizagdo

(EFEJAAFLP100PE) Conhecer a estrutura de hipertexto e hiperlinks em textos de
divulgacdo cientifica que circulam na Web, compreendendo a fungao dessas.

Campo
artistico-
literario

Recursos linguisticos e
semidticos que operam
nos textos pertencentes

aos géneros literdrios

(EFEJAAFLP101PE) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interagao entre
os elementos linguisticos e os recursos paralinguisticos e cinésicos, tanto em
géneros em prosa quanto nos géneros poéticos, além dos efeitos de sentido
decorrentes do emprego de figuras de linguagem, tais como comparacao,
metafora, personificacdo, metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia, paradoxo e
antitese e os efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e
expressdes denotativas e conotativas (adjetivos, locu¢des adjetivas, oracbes
subordinadas adjetivas etc.), que funcionam como modificadores, percebendo
sua funcdo na caracterizagdo dos espagos, tempos, personagens e agoes
préprios de cada género narrativo impresso e digital (estatico e/ou dindmico).

Todos os
campos de
atuacao

Variagdo linguistica

(EFEJAAFLP102PE) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de
norma-padrdao e o de preconceito linguistico, valorizando a cultura a qual
pertence e/ou representa.

(EFEJAAFLP103PE) Fazer uso consciente e reflexivo de regras da norma-padrao
em géneros orais e escritos adequados a determinadas situacdes comunicativas.

Fono-ortografia

(EFEJAAFLP104PE) Escrever palavras de acordo com as normas ortograficas em
situacdes de uso.
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Analise
linguistica/
Semiética

Todos os
campos de
atuacao

Elementos notacionais
da escrita

(EFEJAAFLP105PE) Pontuar textos adequadamente, considerando os efeitos de
sentido pretendidos, a intencionalidade discursiva e a relacdo entre as partes
do texto.

Léxico/morfologia

(EFEJAAFLP106PE) Identificar e analisar diferencgas de sentido entre palavras de
uma série sinonimica, aplicadas em diferentes em contextos.

(EFEJAAFLP107PE) Distinguir palavras derivadas por acréscimo de afixos e
palavras compostas.

(EFEJAAFLP108PE) Formar, com base em palavras primitivas, palavras derivadas
com os prefixos e sufixos mais produtivos no portugués, associadas as praticas
de leitura, producdo e/ou oralidade, destacando aquelas com maior incidéncia
na lingua ou com mais recorréncia na regido e considerando os efeitos de
sentido estabelecidos nos processos de formagao das palavras.

(EFEJAAFLP109PE) Reconhecer as relagdes de antonimia e empregar
adequadamente prefixos que expressam nogdo de negagao.

Morfossintaxe

(EFEJAAFLP110PE) Reconhecer a fungao discursiva e as flexdes de substantivos,
adjetivos e de verbos nos modos Indicativo, Subjuntivo e Imperativo (afirmativo
e negativo), em sequéncias injuntivas, descritivas e narrativas.

(EFEJAAFLP111PE) Identificar os efeitos de sentido dos modos verbais,
considerando o género textual e a intengdo comunicativa.

(EFEJAAFLP112PE) Empregar, de acordo com a norma padrdo, nos variados
géneros escritos, as regras de concordancia nominal (relagdes entre os
substantivos e seus determinantes) e as regras de concordancia verbal (relagcdes
entre o verbo e o sujeito simples e composto), levando em consideracao
também os casos dos verbos impessoais (oracdo sem sujeito), considerando o
nivel de formalidade e informalidade das situa¢gdes comunicativas.

(EFEJAAFLP113PE) Identificar, em textos, periodos compostos por oragdes
separadas por virgula sem a utilizacdo de conectivos, nomeando-os como
periodos compostos por coordenacao, percebendo os efeitos discursivos.
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Analise
linguistica/
Semiética

Todos os
campos de
atuacao

Morfossintaxe

(EFEJAAFLP114PE) Identificar, em texto ou sequéncia textual, oragdes como
unidades constituidas em torno de um nucleo verbal e periodos como conjunto
de oragdes conectadas, analisando a funcao discursiva dessas construcdes.

(EFEJAAFLP115PE) Analisar, em texto ou sequéncia textual, os periodos simples
e compostos, identificando a funcdo discursiva dessas construcoes.

(EFEJAAFLP116PE) Reconhecer, em textos, o verbo como o nucleo das oragdes.

(EFEJAAFLP117PE) Identificar e diferenciar, em oragbes e textos, verbos de
predicacdo completa e incompleta: intransitivos e transitivos, reconhecendo o
efeito de sentido produzido.

(EFEJAAFLP118PE) Reconhecer e empregar as regras basicas de concordancia
nominal e verbal em situagdes comunicativas e na produc¢ao de textos.

(EFEJAAFLP119PE) Identificar, em textos diversos, a estrutura basica da oracgao:
sujeito, predicado, complemento (objetos direto e indireto) ou a quebra desse
padrdo, considerando as intencionalidades do autor na escolha de uma ou outra
estrutura e refletindo sobre o papel da organizagao sintatica na textualizacdo e
a na producgao de sentido.

(EFEJAAFLP120PE) Identificar, em textos diversos, adjetivos que ampliam o
sentido do substantivo do nucleo do sujeito ou do complemento verbal,
refletindo sobre o papel da organizacdo sintatica na textualizacdo e a na
producdo de sentido.

(EFEJAAFLP121PE) Identificar, em textos diversos, advérbios e locugdes
adverbiais que ampliam o sentido do verbo nucleo da oragao, analisando a
relacdo circunstancial expressa, refletindo sobre o papel da estrutura sintatica
na textualizacdo e a na producdo de sentido.

(EFEJAAFLP122PE) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: modos e tempos verbais, concorddncia nominal e verbal,
pontuacdo etc., considerando as especificidades e objetivos comunicativos dos
géneros textuais em questao.

104




Analise
linguistica/
Semiética

Todos os
campos de
atuacao

Morfossintaxe

(EFEJAAFLP123PE) Identificar, em textos diversos, os sentidos estabelecidos
pela a soma, oposicdo ou deducdo de ideias no periodo composto, observando
0s recursos gramaticais mobilizados para tais construcdes, atentando
principalmente para o uso da virgula e das conjun¢des aditivas e adversativas.

(EFEJAAFLP124PE) Reconhecer, em textos diversos, os termos constitutivos da
oracdo (sujeito e seus modificadores, verbo e seus complementos e
modificadores), refletindo sobre o papel da organizagdo sintdtica na
textualizacdo e a na producgado de sentido nos vdrios contextos comunicativos.

(EFEJAAFLP125PE) Diferenciar, em textos diversos, complementos diretos e
indiretos de verbos transitivos, apropriando-se da regéncia de verbos de uso
frequente, considerando as exigéncias da norma padrao.

(EFEJAAFLP126PE) Reconhecer, em textos diversos, oragdes subordinadas com
conjungdes de uso frequente, incorporando-as as suas proprias produgoes,
compreendendo, inclusive, o valor semantico estabelecidos por essas
conjuncgodes e articuladores.

(EFEJAAFLP127PE) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de
coesdo sequencial: conjuncdes e articuladores textuais, como também os
decorrentes da multimodalidade nos varios contextos comunicativos.

(EFEJAAFLP128PE) Reconhecer, em textos lidos e/ou em producdes proprias,
oracOes com a estrutura sujeito-verbo de ligacdo-predicativo, refletindo sobre
o papel da estrutura sintatica na textualizacdo e na producdo de sentido.

(EFEJAAFLP129PE) Diferenciar e empregar, em textos diversos, o efeito de
sentido do uso dos verbos de ligacdo “ser”, “estar”, “ficar”, “parecer” e
“permanecer”, considerando sempre o contexto de uso.

(EFEJAAFLP130PE) Comparar o uso de regéncia verbal e regéncia nominal na
norma-padrdo com seu uso no portugués brasileiro coloquial oral.
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linguistica/
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campos de
atuacao

Morfossintaxe

(EFEJAAFLP131PE) Identificar, em textos diversos, a relacdo e os efeitos de
sentido que conjuncdes (e locugbes conjuntivas) coordenativas e subordinativas
estabelecem entre as oragdes que conectam.

(EFEJAAFLP132PE) Reconhecer e empregar, em textos diversos, verbos na voz
ativa e na voz passiva, interpretando os efeitos de sentido de sujeito ativo e
passivo.

(EFEJAAFLP133PE) Reconhecer os efeitos de sentido de modificadores (adjuntos
adnominais — artigos definido ou indefinido, adjetivos, expressdes adjetivas) em
substantivos com fungdo de sujeito ou de complemento verbal, usando-os para
enriquecer seus proprios textos e a servigo dos propdsitos comunicativos.

(EFEJAAFLP134PE) Reconhecer, em textos diversos, efeitos de sentido de
modificadores do verbo (adjuntos adverbiais — advérbios e expressdes
adverbiais), usando-os para enriquecer seus proprios textos e a servico dos
propdsitos comunicativos.

(EFEJAAFLP135PE) Reconhecer, em textos diversos, agrupamento de oragées
em periodos, diferenciando coordenacdo de subordinacdo e refletindo sobre o
papel dessas estruturas sintdtica na textualizacdo e a na producdo de sentido.

Sintaxe

(EFEJAAFLP136PE) Identificar sintagmas nominais e verbais como constituintes
imediatos da oracdo e analisar a funcdo discursiva desses sintagmas em
diferentes textos escritos.

Elementos notacionais
da
escrita/morfossintaxe

(EFEJAAFLP137PE) Empregar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais (tais como tempos verbais, concordancia nominal e verbal, regras
ortogréficas, pontuacdo etc.), conforme as especificidades e objetivos
comunicativos dos géneros textuais propostos.

Semaéntica / Coesdo

(EFEJAAFLP138PE) Empregar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial
(nome e pronomes), recursos semanticos de sinonimia, antonimia e homonimia
e mecanismos de representacdo de diferentes vozes (discurso direto e indireto),
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Semantica / Coesao

conforme as especificidades e objetivos comunicativos dos géneros textuais
propostos.

(EFEJAAFLP139PE) Reconhecer e utilizar recursos de coesdo referencial:
substituicGes lexicais (de substantivos por sindGnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anafdricos — pessoais, possessivos, demonstrativos), garantindo a
retomada referencial, a progressdo tematica e o posicionamento do autor.

Coesao

(EFEJAAFLP140PE) Empregar, ao produzir texto, recursos de coesao referencial
(lexical e pronominal) e sequencial e outros recursos expressivos adequados ao
género textual, garantindo a retomada do referente, a progressao tematica e o
posicionamento do autor.

(EFEJAAFLP141PE) Estabelecer relagdes entre partes do texto, identificando
substituicGes lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anafdricos — pessoais, possessivos, demonstrativos), que contribuem
para a continuidade do texto.

Sequéncias textuais

(EFEJAAFLP142PE) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos linguistico-discursivos de prescricdo,
causalidade, sequéncias descritivas e expositivas e ordenacao de eventos.

Modalizagao

(EFEJAAFLP143PE) Reconhecer, em textos de diferentes géneros, os efeitos de
sentido decorrentes do uso de estratégias de modalizacdo e argumentatividade.

(EFEJAAFLP144PE) Analisar e explicar os efeitos de sentido do uso, em textos,
de estratégias de modalizacdo e argumentatividade (sinais de pontuacdo,
adjetivos, substantivos, expressdoes de grau, verbos e perifrases verbais,
advérbios etc.).

Figuras de linguagem

(EFEJAAFLP145PE) Identificar e analisar os efeitos de sentido do uso de figuras
de linguagem, como comparacdao, metafora, metonimia, personificacao,
hipérbole, dentre outras, em diferentes géneros textuais.
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(EFEJAAFLP146PE) Reconhecer e analisar os efeitos de sentido do uso de figuras
de linguagem como ironia, eufemismo, antitese, aliteracdo, assonancia, dentre
outras, nos mais variados textos e contextos.
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2.5 EDUCACAO FiSICA

2.5.1 EDUCACAO FiSICA

A Educacao Fisica passou por diversas transformacgdes nas ultimas décadas, sobretudo
no contexto escolar. De acordo com Rodrigues (2016, apud PERNAMBUCO, 2018, p.
259),

Nos ultimos 30-40 anos, a pratica pedagodgica da Educacgdo Fisica tem sofrido
mudangas significativas em suas bases tedrico-metodoldgicas, dado,
principalmente, o advento das contribui¢cdes das ciéncias humanas e sociais
frente as compreensdes e explicagdes do, para o e sobre o corpo humano em
movimento.

Tais transformacdes geraram avancgos importantes que foram reconhecidos pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n? 9.394 de 1996), que regulamentou a
disciplina como componente curricular obrigatério na Educag¢do Basica.

Enquanto componente curricular, a Educacdo Fisica tematiza as praticas corporais em
suas diversas formas de codificacdo e significacdo social, entendidas como
manifestacbes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por grupos sociais
no decorrer da histdria. Nessa concepg¢do, o movimento humano esta sempre inserido
no ambito da cultura e ndo se limita a um deslocamento espaco-temporal de um
segmento corporal ou de um corpo todo (BRASIL, 2017).

Sendo assim, a Educacao Fisica, tendo como base a pedagogia histérico-critica, aborda
0 conceito a partir da légica do materialismo histérico-dialético inscrito no ambito da
cultura corporal. Segundo Soares et al (1992, p. 62), “os temas da cultura corporal,
tratados na escola, expressam um sentido/significado onde se interpenetram,
dialeticamente, a intencionalidade/objetivos do homem e as inten¢des/objetivos da
sociedade”.

2.5.2 EDUCAGAO FiSICA NO ENSINO FUNDAMENTAL E A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA)

A Educacdo Fisica nos anos iniciais do Ensino Fundamental deve considerar as
experiéncias vivenciadas no cotidiano, tendo em vista as vivéncias de praticas corporais
e atividades ludicas, como aliados nos processos de ensino e aprendizagem, junto aos
outros componentes curriculares, no que diz respeito a qualificacdo das dreas de
conhecimento de linguagens.
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Os(as) estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que possuem multiplas
experiéncias pessoais e sociais, na sua pratica pedagdgica e nos processos de ensino e
aprendizagem, devem reconhecer a existéncia de nuances culturais e,
consequentemente, a singularidade de qualquer processo escolar e sua
interdependéncia com as caracteristicas da comunidade local (BRASIL, 2017).

Nos anos finais, observa-se a dimensao das praticas corporais sistematizadas em carater
de experimentacdo, vivéncia, apropriacdo, aprofundamento, ressignificacio e
reconstrucdo, situando-as histérica e socialmente na cultura corporal e dimensionando-
as, como conhecimentos, na vida cotidiana dos(as) estudantes em termos de (a)
experimentacdo, (b) uso e apropriacdo, (c) fruicdo, (d) reflexdo sobre a acdo, (e)
construcao de valores, (f) andlise, (g) compreensado e (h) protagonismo comunitario
(PERNAMBUCO, 2018).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018), a Educacdo
Fisica oferece uma série de possibilidades para enriquecer a experiéncia dos jovens,
adultos e idosos na Educac¢do Basica, permitindo o acesso a um vasto universo cultural.

A partir dessa afirmacdo, para que a prdtica pedagdgica do componente curricular
Educacao Fisica seja efetiva deve estar alinhada as especificidades de cada modalidade
de ensino, levando em conta o contexto no qual o(a) estudante estd inserido, seja nos
anos iniciais ou finais do Ensino Fundamental, que na Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA)
estd organizado em Mddulos (I a VIII).

Os objetos de conhecimento, bem como as habilidades que serao trabalhadas no ensino
da EJA devem ser desenvolvidos tendo em vista a heterogeneidade das turmas,
valorizando as experiéncias e os saberes dos(as) estudantes, considerando os
conhecimentos prévios que sdo latentes na EJA e que proponha reflexdo sobre praticas
inclusivas, interdisciplinares e intergeracionais.

Uma vez que as turmas podem ser compostas por jovens, adultos e idosos, varios fatores
gue estdo associados a realidade dessa modalidade de ensino devem ser observados,
como os diferentes estagios do conhecimento em que se encontram os(as) estudantes,
a faixa etdria, o tempo pedagdgico disponibilizado para as atividades, sobretudo as
atividades corporais, as possibilidades de pratica, no que diz respeito a infraestrutura e
ao horario das atividades, dentre outros, contribuindo para um melhor
desenvolvimento das competéncias na disciplina de Educacgao Fisica. Portanto, na EJA,
ndo se deve apenas tratar de conteldos especificos do componente curricular, mas é
preciso considerar valores trazidos pelos(as) estudantes, reconhecer a diversidade
presente nessa modalidade e proporcionar a esse publico, novas experiéncias para
ressignificar o conhecimento.

No que se refere a organizacdo do documento, a Educacdo Fisica enquanto linguagem
corporal articulada a area de Linguagens estd organizada em seis unidades tematicas, a
saber: Brincadeiras e Jogos, Esportes, Ginasticas, Dancas, Lutas e Praticas corporais de
aventura, como sinaliza a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) para
o Ensino Fundamental.
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A unidade temadtica Brincadeiras e Jogos compreende as atividades realizadas
espontaneamente, de maneira ludica, levando em conta a relagdo tempo e espaco, a
construgdo e a recriagao de regras, especialmente aquelas determinadas coletivamente,
observando os aspectos socioculturais envolvidos nas mais variadas esferas do
conhecimento popular, incluindo a matriz indigena e africana, valorizando o patriménio
histérico cultural e agregacao social desses povos e ragas.

A unidade tematica Esportes propde a discussdo das prdticas corporais altamente
regulamentadas, culturalmente difundidas e caracterizadas pela formalidade de sua
pratica. Na escola, além de vivenciar os elementos que compdem essas praticas, deve-
se abordar tematicas cotidianas dos(as) estudantes da EJA que envolvem o mundo do
trabalho, construcdo cultural local, as relagdes com a midia, considerando suas
especificidades e relaciond-las aos saberes e experiéncias dos(as) estudantes, aspectos
socioecondmicos e culturais envolvidos, explorando, dessa forma, o contexto
profissional e comunitdrio/lazer em que o esporte se insere. Para a estruturacdo dessa
unidade tematica, é utilizado um modelo de classificagdao baseado na légica interna,
tendo como referéncia os critérios de cooperacdo, interacdo com o adversdrio,
desempenho motor e objetivos taticos da acdo (BRASIL, 2017).

Na unidade tematica Gindsticas, sdo propostas atividades com formas de organizacao e
significados diversos, o que leva a necessidade de explicitar a classificacdo adotada: (a)
gindstica geral; (b) ginasticas de condicionamento fisico; e (c) gindsticas de
conscientizagcdo corporal (BRASIL, 2017), além da ginastica no trabalho, saude coletiva e
a pratica de atividade fisica para saude e qualidade de vida, abordagem significativa para
os(as) estudantes da EJA.

Na unidade tematica Dangas, as praticas corporais ritmico-expressivas se desenvolvem
em codificagdes particulares, historicamente constituidas, que permitem identificar
movimentos e ritmos musicais peculiares associados a cada uma delas (BRASIL, 2017).
Dessa forma, a vivéncia das dancas enquanto manifesta¢des culturais locais, regionais,
nacionais e internacionais permite ao(a) estudante da EJA conhecer, entender e explorar
essas praticas corporais, produtos de diferentes culturas, ressignificando-as e
valorizando-as a medida que desenvolve a consciéncia corporal, possibilitando novas
formas de expressdo e comunicagdo, levando-os a descoberta da sua linguagem
corporal, que contribuird para os processos de ensino e aprendizagem e intera¢ao com
0 meio.

A unidade tematica Lutas focaliza as disputas corporais, nas quais os participantes
empregam técnicas, taticas e estratégias especificas para imobilizar, desequilibrar,
atingir ou excluir o oponente de um determinado espaco, combinando a¢des de ataque
e defesa dirigidas ao corpo do adversario (BRASIL, 2017). Podem ser trabalhadas as
manifestacGes regionais, bem como as nacionais e internacionais. Além dessa proposta,
é importante para esse publico da EJA discutir a definicdo de luta, os aspectos positivos
e negativos desse conceito, significado e sentido de lutas sociais, além de trazer para
sala de aula o conceito de vencer e perder, associando a modalidade lutas as
peculiaridades da realidade desses(as) estudantes.
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A tematica Prdticas corporais de aventura abre espaco para as praticas corporais
realizadas em contato com o meio ambiente. Essas experiéncias adquiridas a partir da
interacdo homem e meio, seja no ambito urbano ou da natureza, acabam por levar
também a reflexao sobre como essa relagao foi construida e como ela se manifesta nas
diversas modalidades existentes, nas regides brasileiras e no mundo, além de
proporcionar formas diferentes de vivéncias a partir de pequenas adaptacdes no espaco
da escola, baseando-se em sua funcao social e suas possibilidades materiais.

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a
organizacao da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades
de aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no processo de ampliacdo
do acervo cultural nesse campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as relagdes entre a realizagdo das praticas corporais e os
processos de saude/doenca, inclusive no contexto das atividades laborais.

4. Identificar a multiplicidade de padrées de desempenho, saude, beleza e estética
corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir
posturas consumistas e preconceituosas.

5. Identificar as formas de produgao dos preconceitos, compreender seus efeitos e
combater posicionamentos discriminatdrios em relacdo as praticas corporais e aos seus
participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes
praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural
dos povos e grupos.

8. Usufruir das praticas corporais de forma autébnoma para potencializar o envolvimento
em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promoc¢ado da saude.

9. Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidaddo, propondo e
produzindo alternativas para sua realizagdao no contexto comunitario.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas,
ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho
coletivo e o protagonismo.
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Nas aulas, as praticas corporais devem ser abordadas como fenémeno cultural
dinamico, diversificado, pluridimensional, singular e contraditério. Desse modo, é
possivel assegurar aos(as) estudantes a (re)construcdo de um conjunto de
conhecimentos que permitam ampliar sua consciéncia a respeito de seus movimentos e
dos recursos para o cuidado de si e dos outros, além de desenvolver autonomia para
apropriacdo e utilizacdo da cultura corporal de movimento em diversas finalidades
humanas, favorecendo sua participacdo de forma confiante e autoral na sociedade
(BRASIL, 2017).

Nessa perspectiva, o componente curricular de Educacao Fisica no ensino da EJA deve
possibilitar ao(a) estudante a vivéncia das praticas corporais, ndo simplesmente pela
pratica, mas sim através de uma visdao mais ampla acerca do que esta sendo vivenciado,
discutido, produzido, tendo em vista o seu desenvolvimento cognitivo, social, afetivo e
cultural, bem como o reconhecimento enquanto sujeito critico-reflexivo nos processos
de ensino e aprendizagem.
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Educacao Fisica - Anos Iniciais

ORGANIZADOR CURRICULAR

ANOS INICIAIS

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES EJA PE

Brincadeiras e
jogos

Brinquedos, brincadeiras e
jogos populares
(Brincadeiras populares)

Tipos de jogos

(Jogos populares, Jogos de
saldo, Jogos teatrais e Jogos
sensoriais)

(EFEJAAIEFO1PE) Resgatar, recriar e experimentar brincadeiras e jogos sensoriais e da cultura
popular, orientado pelo contexto comunitario e regional.

(EFEJAAIEFO2PE) Expressar, por meio de multiplas linguagens (corporal, visual, oral e escrita),
brincadeiras e jogos populares do contexto comunitario e regional, valorizando de forma
inclusiva a importancia desses jogos e brincadeiras para suas culturas de origem.

(EFEJAAIEFO3PE) Desenvolver estratégias para enfrentamento de desafios em situagGes de
brincadeiras e jogos no contexto comunitario e regional, ressaltando a dimensdo de vitéria e
derrota.

(EFEJAAIEFO4PE) Produzir alternativas para a vivéncia em uma perspectiva inclusiva de
brincadeiras e jogos, elaborando textos (orais, escritos, audiovisuais) para socializa-los na
escola e na comunidade.

(EFEJAAIEFO5PE) Compreender brincadeiras e jogos populares de Pernambuco, incluindo
aqueles de matriz indigena e africana, e recria-los, valorizando a importancia desse patrimonio
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Brincadeiras e
jogos

Brinquedos, brincadeiras e
jogos populares
(Brincadeiras populares)

Tipos de jogos

(Jogos populares, Jogos de
saldo, Jogos teatrais e Jogos
sensoriais)

histérico-cultural, identificando suas experiéncias e o seu conhecimento sobre os jogos
populares, de saldo, teatrais (uso de linguagem e expressdo corporal), sensoriais (estimulacdo
dos sentidos e desenvolvimento da percepcdo e da sensibilidade).

(EFEJAAIEFO6PE) Sugerir e experimentar estratégias que possibilitem a participacdo segura de
todos os estudantes em brincadeiras e jogos populares do Nordeste do Brasil e de matriz
indigena e africana, incluindo dindmicas inclusivas para pessoas com deficiéncia.

(EFEJAAIEFO7PE) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita,
audiovisual), as brincadeiras e jogos populares do Nordeste do Brasil e de matriz indigena e
africana, explicando suas caracteristicas e a importancia desse patrimonio histdrico-cultural
na preservacgao das diferentes culturas.

(EFEJAAIEFO8PE) Sistematizar e recriar brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo,
incluindo aqueles de matriz indigena e africana, vivenciando, na escola e fora dela, adequando-
as aos espacos publicos disponiveis, explorando os espagos existentes na comunidade para o
lazer, educacgdo, saude e trabalho.

Esportes

Saberes sobre o Esporte
(A histdria dos esportes; a
relagdo entre Jogo e
Esporte; e as dimensodes
sociais do Esporte)

Esportes individuais
(de rede/parede

/marca/precisido)

(EFEJAAIEFO9PE) Conhecer e refletir os esportes individuais e coletivos de marca e de precisao,
identificando suas caracteristicas, resgatando suas experiéncias e conhecimentos, prezando
pelo trabalho coletivo e protagonismo.

(EFEJAAIEF10PE) Conhecer os esportes individuais de marca e de precisdo, identificando suas
caracteristicas, resgatando suas experiéncias, conhecimentos, os sentidos e significados
atribuidos a eles por diferentes grupos sociais e etarios.

(EFEJAAIEF11PE) Diferenciar e relacionar os esportes individuais de marca e de precisdo
através da sua vivéncia, observando suas normas e regras.
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Esportes

Esportes coletivos
(de marca e de precisao)

Esportes coletivos
(de rede/parede
/campo/taco)

Esportes coletivos
(de invasao)

(EFEJAAIEF12PE) Identificar os esportes coletivos de campo e taco, relacionar suas
caracteristicas e adaptar fundamentos técnicos, estratégias para sua realizacdo, prezando pelo
trabalho coletivo e protagonismo.

(EFEJAAIEF13PE) Resgatar suas experiéncias e conhecimentos acerca de Jogo e Esporte,
diferenciando-os conceitualmente a luz da histdria e em funcdo de suas dimensdes sociais de
manifestacdo contemporanea (educacional/escolar, profissional e comunitaria/lazer).

(EFEJAAIEF14PE) Compreender as caracteristicas dos esportes individuais de rede/parede,
recriando seus fundamentos técnicos, estratégias para sua realizacdo, prezando pelo trabalho
coletivo e protagonismo.

(EFEJAAIEF15PE) Diferenciar os conceitos de Jogo e Esporte identificando as caracteristicas que
os constituem na contemporaneidade em suas diferentes dimensdes sociais de manifestacao
(escolar/educacional, profissional/lucrativo, comunitaria/lazer e saude), refletindo sobre a
evolucdo dessas manifestagcdes em nossa sociedade.

(EFEJAAIEF16PE) Compreender as caracteristicas dos esportes coletivos de invasdo, recriando
seus fundamentos técnicos e estratégias para sua realizacdo, prezando pelo trabalho
protagonista.

(EFEJAAIEF17PE) Sistematizar os conceitos de Jogo e Esporte, identificando as caracteristicas
que os constituem na contemporaneidade e suas manifestacdes (educacional/escolar,
profissional e comunitaria/lazer).

Ginasticas

Saberes da ginastica
(Conhecimentos sobre o

(EFEJAAIEF18PE) Identificar, de forma individual e coletiva, elementos caracteristicos das
ginasticas (com e sem materiais), percebendo a importancia da seguranca, na realizacdo dos
elementos.
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Ginasticas

corpo em movimento e
ginastica geral; A histéria da
ginastica e ginastica geral)

Ginastica e
desenvolvimento humano

(Atividade fisica, saude,
lazer e qualidade de vida)

(EFEJAAIEF19PE) Resgatar experiéncias e refletir acerca das gindsticas, adotando estratégias
para a realizacdo dos elementos que Ihes sdo constituintes.

(EFEJAAIEF20PE) Identificar as potencialidades e os limites do corpo através da ginastica,
respeitando as diferencas individuais, de género e de desempenho corporal.

(EFEJAAIEF21PE) Expressar, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita e
audiovisual), elementos caracteristicos das ginasticas, reconhecendo a presenca desses nas
diferentes instancias de manifestacdo (educacional/escolar, profissional, comunitaria/lazer e
saude).

(EFEJAAIEF22PE) Explorar e criar, de forma coletiva, combinag¢des de elementos gimnicos (com
e sem materiais), relacionando-as a temas do cotidiano.

(EFEJAAIEF23PE) Analisar, refletir e sugerir, de forma coletiva, estratégias para resolver
desafios na realizacdo dos elementos gimnicos, reconhecendo as potencialidades e os limites
do corpo, seguranca e bem-estar dos participantes.

(EFEJAAIEF24PE) Sistematizar, compreender e recriar coreografias contendo elementos das
ginasticas (com e sem materiais), adequando-as aos espacos publicos e privados-

(EFEJAAIEF25PE) Discutir e utilizar estratégias para resolver desafios na execucdo de
elementos basicos de apresentacdes coletivas das gindsticas, reconhecendo as potencialidades
e os limites do corpo, adotando procedimentos de seguranca.

(EFEJAAIEF26PE) Sistematizar os conceitos da ginastica, identificando as caracteristicas e
elementos que os constituem na contemporaneidade, em suas manifestacOes
(educacional/escolar, profissional, comunitaria/lazer e saude).
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(EFEJAAIEF27PE) Organizar e promover festivais de ginastica, valorizando o trabalho coletivo
e protagonismo, identificando seus eixos e planos corporais, reconhecendo as potencialidades
e os limites do corpo, respeitando a seguranca e bem-estar dos participantes.

Dangas

Dangas do contexto
comunitario e regional

Dangas do Brasil e do
mundo

Dangas de matriz indigena e
africana

(EFEJAAIEF28PE) Experimentar as diferentes manifestagGes ritmicas do contexto comunitario
e regional (rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas), e recria-las, a partir de
sequéncias coreograficas.

(EFEJAAIEF29PE) Aprofundar e vivenciar os elementos constitutivos (ritmo, espaco, gestos) das
dancas do contexto comunitario e regional, valorizando-as e respeitando-as.

(EFEJAAIEF30PE) Identificar, refletir e recriar as dangas populares do Brasil e dan¢as de matriz
indigena e africana, valorizando e respeitando os diferentes sentidos e significados dessas
dangas em suas culturas de origem.

(EFEJAAIEF31PE) Identificar, compreender e comparar os elementos constitutivos (ritmo,
espacos, gestos) das dancas populares do Brasil, de matriz indigena e africana, conhecendo
suas peculiaridades (instrumentos, indumentdrias e aderecos), e relacionar as dancas
enquanto  possibilidades de  manifestacdes  (educacional/escolar,  profissional,
comunitaria/lazer e saude).

(EFEJAAIEF32PE) Sistematizar suas experiéncias ritmicas e seu entendimento sobre as dangas,
formulando e utilizando estratégias para a realizacdo dos elementos constitutivos das dancas
populares do Brasil, e das dancas de matriz indigena e africana e identificar situacdes de
injustica e preconceito geradas e/ou presentes no contexto das dangas e demais praticas
corporais, refletindo e sugerindo alternativas para supera-las.
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Dangas do contexto
comunitario e regional

(EFEJAAIEF33PE) Identificar, recriar e vivenciar as dancas populares do mundo e dancas de
matriz indigena e africana, valorizando e respeitando os diferentes sentidos e significados
dessas dancas em suas culturas de origem.

Dangas Dangas do Brasil e do (EFEJAAIEF34PE) Compreender e comparar os elementos constitutivos (ritmo, espacos, gestos)
mundo comuns e diferentes das dancas do mundo, de matriz indigena e africana, conhecendo suas
peculiaridades (instrumentos, indumentarias e aderecos), e relacionar as dangas enquanto
Dancas de matriz indigena e | possibilidades de manifestagbes (educacional/escolar, profissional, comunitaria/lazer e
africana saude).
(EFEJAAIEF35PE) Resgatar, vivenciar e recriar diferentes lutas presentes no contexto
comunitario e regional e lutas de matriz indigena e africana, explorando jogos de oposicdo e
adaptacdes de brincadeiras populares.
Lutas do contexto (EFEJAAIEF36PE) Identificar as lutas do contexto comunitdrio e regional e lutas de matriz
comunitario e regional indigena e africana, elencados a partir do dialogo com o coletivo, respeitando o colega como
oponente, aprofundando as normas de seguranca e bem-estar de todos.
Lutas

Lutas de matriz indigena e
africana

(EFEJAAIEF37PE) Debater e recriar lutas do contexto comunitdrio e regional e lutas de matriz
indigena e africana fazendo um resgate cultural, aproximando ao maximo aos movimentos
utilizados.

(EFEJAAIEF38PE) Sistematizar o conceito de lutas, diferenciando-a de briga/violéncia,
identificando as caracteristicas e elementos que constituem as lutas do contexto comunitario
e regional e lutas de matriz indigena e africana, em suas manifestacdes (educacional/escolar,
profissional, comunitaria/lazer e saude).
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Educacao Fisica - Anos Finais

ORGANIZADOR CURRICULAR

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES EJA PE

Brincadeiras e
Jogos

Brincadeiras populares

Tipos de jogos
(Jogos populares, Jogos
de saldo Jogos
cooperativos, Jogos
esportivos, Jogos
sensoriais Jogos teatrais,
Jogos eletronicos)

(EFEJAAFEFO1PE) Conceituar e vivenciar individual e coletivamente jogos (esportivos,
cooperativos, teatrais, populares, sensoriais, de saldo e eletronicos), respeitando os sentidos
e significados atribuidos valorizando a relevancia do trabalho em equipe e o respeito as
diferencas e ressaltando desempenhos individuais em fun¢do da sistematizacdo dos conceitos
de vitdria e derrota como consequéncias e partes do jogo.

(EFEJAAFEFO2PE) Reconhecer e comparar as transformacdes nas caracteristicas dos jogos
(saldo, esportivos, cooperativos, eletronicos, sensoriais e teatrais), em fun¢do dos avancos das
tecnologias e exigéncias corporais colocadas por cada tipo de jogos relacionando-as as
respectivas possibilidades de experimentacdo/vivéncia corporal na escola.

(EFEJAAFEFO3PE) Classificar os jogos, valorizando e respeitando os sentidos e significados
atribuidos a eles por diferentes grupos sociais e etarios, considerando os jogos locais,
regionais, estaduais e nacionais.
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Brincadeiras e

Brincadeiras populares

(EFEJAAFEFO4PE) Reconhecer a historicidade das brincadeiras e jogos populares através de
pesquisas, resgatando e compreendendo suas origens e evolucdo ao longo do tempo,
refletindo sobre os aspectos socioculturais que influenciaram a criacdo dos mesmos.

(EFEJAAFEFO5PE) Resgatar e recriar brincadeiras e jogos populares presentes na infancia,
como forma de apropriagdo desse conhecimento e construir um acervo local, acerca desta
pratica, adaptando-os para os dias atuais e socializando-os na escola e na comunidade.

(EFEJAAFEFO6PE) Discutir formas inclusivas nas diferentes brincadeiras e jogos da cultura
popular presentes no contexto comunitdrio e regional, reconhecendo, respeitando e
valorizando as diferencgas individuais.

(EFEJAAFEFO7PE) Produzir alternativas para a vivéncia em carater inclusivo de diferentes

Jogos
Tipos de jogos brincadeiras e jogos na escola e fora dela, tematizados na escola, produzindo textos (orais,
(Jogos populares, Jogos | escritos, audiovisuais) para socializar na escola e na comunidade.
de saldo Jogos
cooperativos, Jogos (EFEJAAFEFO8PE) Vivenciar de forma ludica os jogos esportivos na escola e fora dela,
esportivos, Jogos adaptando as regras e o numero de participantes as praticas esportivas oficiais, respeitando e
sensoriais Jogos teatrais, valorizando o outro.
Jogos eletronicos)
(EFEJAAFEFO9PE) lIdentificar, compreender e reconhecer os fundamentos e regras dos
esportes coletivos, refletindo e discutindo os seus significados e funcionalidade em regime de
jogo.
(EFEJAAFEF10PE) Aprofundar as atividades pré-esportivas que trabalhem coordenacdo
motora, equilibrio, ritmo, lateralidade e habilidades manipulativas.
Esportes Saberes sobre o Esporte | (EFEJAAFEF11PE) Contextualizar os esportes técnicos individuais, recriando seus

Esportes individuais

fundamentos, estratégias para sua realizacao, prezando o trabalho coletivo.
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Esportes

(de marca, técnico-
combinatdrios, de
combate e de precisdo)
Esportes coletivos
(de invasao)

Saberes sobre o Esporte

(A histéria dos esportes e

As dimensoes sociais do
Esporte)

Esportes coletivos (de
marca, de invasao, de
rede/parede, de campo e
taco e técnico-
combinatorios)

(EFEJAAFEF12PE) Analisar os esportes coletivos de marca, precisdo, invasdo e técnico-
combinatérios, compreendendo seus fundamentos técnico-taticos basicos, considerando suas
principais regras.

(EFEJAAFEF13PE) Sistematizar suas experiéncias e conhecimentos acerca dos esportes
individuais e coletivos de marca, precisdao, invasdo e técnico-combinatérios em funcdo das
modalidades esportivas.

(EFEJAAFEF14PE) Contextualizar, comparar e ressignificar as transformac¢des na organizacao e
utilizacdo dos esportes individuais e coletivos, em suas diferentes manifestacdes
(educacional/profissional, comunitario/lazer e saude).

(EFEJAAFEF15PE) Investigar e discutir alternativas para a experimenta¢do dos esportes nao
disponiveis e/ou acessiveis na comunidade e das demais praticas corporais tematizadas na
escola.

(EFEJAAFEF16PE) Compreender os diferentes papéis da organizacdo dos esportes individuais
e coletivos de rede/ parede, campo e taco, invasdo e combate (atleta, arbitro e técnico),
analisando seus fundamentos técnico-taticos bdsicos, considerando suas principais regras,
através da valorizacdo do trabalho coletivo e protagonismo.

(EFEJAAFEF17PE) Reconhecer as caracteristicas dos esportes de combate, criando estratégias
individuais e coletivas, prezando pelo trabalho coletivo e protagonismo.

(EFEJAAFEF18PE) Resgatar e sistematizar as experiéncias e conhecimentos acerca dos esportes
de rede/parede, campo e taco, invasdo e combate, adotando estratégias para solucionar
desafios técnicos e taticos propostos em funcdo das modalidades esportivas a serem
vivenciadas.
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(EFEJAAFEF19PE) Refletir e aprofundar os conhecimentos acerca dos esportes individuais e
coletivos de rede/parede, campo e taco, invasdo e combate.

(EFEJAAFEF20PE) Investigar e contextualizar as transformagdes histéricas do fendmeno social
esporte em suas dimensdes sociais de materializacdo (educacional, profissional,
comunitaria/lazer e saude), refletindo sobre problemas contemporaneos (doping, corrupgao,

Esportes
violéncia etc.).
(EFEJAAFEF21PE) Identificar, introduzir e explorar locais disponiveis na comunidade para a
vivéncia de esportes individuais e coletivos, bem como para as tematizadas na escola,
propondo, produzindo e reconhecendo alternativas para utilizd-los no tempo livre,
considerando suas particularidades.
(EFEJAAFEF22PE) Conhecer a Gindstica como cultura corporal e caracterizar os seus beneficios,
enfatizando a ginastica laboral no seu contexto profissional, entendendo-a como promotora
Ginastica e de salde, bem-estar e qualidade de vida.
desenvolvimento
humano (EFEJAAFEF23PE) Elaborar, coletivamente, normas de convivio, respeitando as
(Atividade fisica, satde, individualidades, que viabilizem a participacdo em experimentos relacionados as ginasticas,
lazer e qualidade de vida) | fesgatando o conhecimento historico sobre as mesmas enquanto processo de evolugdo
Ginasticas humana.

Saberes da ginastica
(Historia da ginastica e
conhecimentos sobre o

corpo)

(EFEJAAFEF24PE) Diferenciar exercicio fisico de atividade fisica, apontando alternativas para a
pratica das gindsticas dentro e fora do ambiente escolar, considerando os aspectos
relacionados a historicidade e a sua aplicabilidade no cotidiano para melhorar a saude,
qgualidade de vida, lazer, autoestima e aptid3o fisica.

(EFEJAAFEF25PE) Reconhecer as diferencas e semelhancas nas modalidades de ginastica,
discutindo como cada uma dessas manifestacGes constituiu-se historicamente como préatica
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Modalidades de ginastica
(Ginasticas de academia e
Ginastica de

social em suas possibilidades e perspectivas de melhoria das condi¢des de vida, saude, bem-
estar, esportivizacdo e autocuidado.

(EFEJAAFEF26PE) Diferenciar os programas de ginastica, identificando as exigéncias corporais,
considerando a importdncia de uma pratica individualizada e coletiva, adequada as
caracteristicas e necessidades de cada estudante/grupo.

(EFEJAAFEF27PE) Discutir e contextualizar as transformacgbes histéricas dos padrdes de
desempenho, saude e estética, reconhecendo e analisando criticamente a relagao
estabelecida entre a sociedade e as questdes de género, preconceito e/ou discrimina¢do ao

Ginasticas conscientizagdo corporal; considerar a forma como sdo apresentados nos meios (cientifico, midiatico e sociocultural).
Ginasticas esportivizadas ) , . " . s
ou de competicio e (EFEJAAFEF28PE) Discutir e refletir sobre a prdtica excessiva de exercicios fisicos e o uso de
Ginastica de anabolizantes para a potencializacdo do rendimento e das transformagdes corporais,
L reconhecendo suas implicagdes com relagdo a seguranca e riscos de lesdes a saude e a vida.
conscientizacao corporal)
(EFEJAAFEF29PE) Aprofundar os conhecimentos sobre as ginasticas, identificando suas
exigéncias corporais, relacionando-as as bases (apoios e eixos: longitudinal, transversal e
sagital), levando em consideracao a aplicabilidade pratica em busca da saude.
(EFEJAAFEF30PE) Identificar as diferencas e semelhancas nas modalidades de ginastica,
discutindo suas respectivas praticas como manifestacdes que podem contribuir para a
melhoria das condicdes de saude, bem-estar e cuidado consigo e com o outro.
Dangas Dangas urbanas e dangas | (EFEJAAFEF31PE) Compreender, diferenciar e sistematizar dancgas urbanas e dancas folcléricas

folcléricas regionais

regionais, identificando seus elementos constitutivos (ritmo, espaco, gestos), em seu contexto
histdrico, social e cultural.
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(EFEJAAFEF32PE) Diferenciar as dangas urbanas e as folcléricas regionais das demais
manifestacbes de danga, destacando as dancas da midia/massa, conhecendo suas
caracteristicas e influéncias na saude, lazer, educacdo, trabalho, sexualidade e cultura,
valorizando e respeitando os sentidos e significados atribuidos a eles por diferentes grupos
sociais.

Dangas de SaI.50, dancas | (EFEJAAFEF33PE) Compreender as dancas de saldo, as teatrais e as contemporaneas,
Dancas teatralsAe analisando as caracteristicas e os elementos constitutivos (ritmos, gestos, coreografias,
contemporaneas musicas, instrumentos, indumentarias e aderecos) que permitem distingui-las, valorizando e
respeitando suas identidades, em seu contexto histdrico, social e cultural.

(EFEJAAFEF34PE) Contextualizar e vivenciar as dangas de saldo, as teatrais e as
contemporaneas, valorizando a diversidade cultural e respeitando a sua tradigado.

(EFEJAAFEF35PE) Discutir esteredtipos e preconceitos relativos as dancas de saldo, as dancas
teatrais e as dangas contemporaneas e demais praticas corporais, sugerindo alternativas para
sua superagao.

(EFEJAAFEF36PE) Conhecer e recriar a capoeira como uma das diferentes lutas do Brasil,
reconhecendo-a enquanto patrimonio cultural imaterial e da humanidade, identificando os
seus codigos e rituais em suas dimensodes (gestuais, histéricas, musicais, ritualidade e outras)
Lutas do Brasil e do e valorizando sua pratica como instrumento de formacgao corporal, emocional e cidada.

Lutas
u Mundo

(EFEJAAFEF37PE) Compreender as lutas genuinamente brasileiras (Huka-Huka, Luta Marajoara
e o Jiu-Jitsu Brasileiro) problematizando preconceitos e esteredtipos de género, sociais e
étnico-raciais relacionados ao universo das lutas corporais nacionais.
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(EFEJAAFEF38PE) Identificar os cddigos e rituais da capoeira, em suas dimensdes (gestuais,
histdricas, musicais, ritualisticas e outras) objetivando destacar suas potencialidades enquanto
expressdes de luta, de danca, de gindstica, de esporte e de jogo.

(EFEJAAFEF39PE) Discutir preconceitos e esteredtipos de género, sociais e étnico-raciais
relacionados as lutas do Brasil, refletindo e apontando meios para supera-los.

(EFEJAAFEF40PE) Identificar os movimentos pertencentes as lutas do mundo, adotando
procedimentos de seguranca, respeitando o oponente, refletindo as relagdes de género e
marcialidade dentro de uma cronologia temporal e histérico-social destas praticas,

Lutas Lutas do Brasil e do comparando essas lutas com as praticadas na sua regi3o.
Mundo

(EFEJAAFEFA41PE) Pesquisar acerca das particularidades socioculturais das lutas orientais (tais
como: Judb, Kung Fu, Karaté, Taekwondo, Muay Thai, Sumé, dentre outras) e das lutas
ocidentais (tais como: Luta Olimpica, Boxe, Full Contact, Savate, Mixed Martial Arts (MMA),
Esgrima, dentre outras), reconhecendo as suas caracteristicas técnico-tdticas e respectivas
sistematizacdes de seus gestos especificos culturalmente estereotipados.
(EFEJAAFEF42PE) Aprofundar, refletir e compreender as transformacgdes histéricas, o processo
de esportivizacdo e a midiatizacdo das lutas/artes marciais, contextualizando-as, valorizando
e respeitando suas culturas de origem.

Praticas Préticas corporais de (EFEJAAFEF43PE) Conhecer diferentes praticas corporais de aventura urbanas, em evidéncia

corporais de aventura urbanas e na | Na comunidade escolar.
aventura natureza

(EFEJAAFEF44PE) Analisar os riscos durante a realizacdo de praticas corporais de aventura
urbanas, apontando estratégias para prevencao de acidentes.
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Praticas
corporais de
aventura

Praticas corporais de
aventura urbanas e na
natureza

(EFEJAAFEFA5PE) Contextualizar e compreender praticas corporais de aventura urbanas,
respeitando o patrimonio publico, incorporando a consciéncia de preservacdo do ambiente e
utilizando alternativas para a pratica segura em diversos espacos.

(EFEJAAFEF46PE) Investigar a origem das praticas corporais de aventura urbanas (Skate,
Patins, Parkour, BMX, entre outras) e as possibilidades de recria-las, reconhecendo suas
caracteristicas (instrumentos, equipamentos de seguranca, indumentaria, organizacado) e seus
tipos.

(EFEJAAFEFA47PE) Diferenciar as praticas corporais de aventura na natureza (Rapel, Escalada,
Slackline, Canoagem, entre outras), valorizando a prépria seguranga e integridade fisica,
respeitando o patrimoénio natural, refletindo a interacdo com o ambiente e apontar
contribui¢des para minimizar os impactos de degradagao ambiental.

(EFEJAAFEF48PE) Identificar riscos, criar estratégias e observar normas de seguranga para
superar os desafios nas praticas corporais de aventura na natureza (Rapel, Escalada, Slackline,
Canoagem, entre outras), bem como refletir paralelamente as adversidades da vida cotidiana
e meios de suplanta-las.

(EFEJAAFEF49PE) Compreender as caracteristicas (equipamentos de seguranga,
indumentdrias) das praticas corporais de aventura, identificando aproximacbes e
distanciamentos entre estas e outras praticas corporais.
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A Lingua Inglesa (doravante LI) como componente curricular na Educagdo de Jovens e
Adultos se insere na area de Linguagens, sendo de grande importancia ao permitir o
acesso ao mundo globalizado e tecnoldgico com um cardter formativo, ou seja, o
aprendizado através do exercicio da cidadania e da participagdo em sociedade. E
importante salientar que a BNCC (BRASIL, 2018) sugere que o trabalho com a LI em sala
de aula seja realizado na perspectiva do Inglés como lingua franca.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018),

[...] o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para engajamento e participagdo, contribuindo para
0 agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa,
além de ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade, abrindo novos
percursos de construcdo de conhecimentos e de continuidade nos estudos.

(BRASIL, 2018, p. 241).

Ao ingressar na escola, o(a) estudante da EJA ja traz consigo um conhecimento
sociocultural e percepcdo de mundo. Ao desenvolver as atividades escolares, hd um
aprofundamento tedrico e metodolégico para que ele consiga assimilar os
multiletramentos, em especial o letramento digital, que faz parte do seu cotidiano.

Os multiletramentos auxiliam o(a) estudante a desenvolver uma criticidade que o
possibilita realizar uma comunicagdo eficiente em um novo idioma que, segundo a BNCC
do Ensino Fundamental, tem grande importancia no desenvolvimento do ser humano,
permitindo sua inser¢ao em um mundo globalizado e tecnoldgico.

A LI ndo é apenas um instrumento de comunicacdo ou um meio pelo qual a transmissao
de mensagens é realizada. Ela € um instrumento de interacdo social. Certamente,
aprender outro idioma abre portas e oferece melhores condi¢des de emprego. Sabemos
gue a aquisicdo de uma lingua é muito mais que isso, trata-se de conhecer novos
mundos que mexem com a forma de pensar do(a) estudante, amplia sua capacidade
cognitiva, leva-o a pensar em caminhos diferentes e a aprender novas culturas. E sair da
zona de conforto e ver que ha muito 14 fora a ser descoberto.

Um posicionamento importante que deve ser tomado dentro da escola é mostrar que
"uma lingua assim nao fica atrelada a uma Unica cultura" (LEFFA, 2001, p. 2), mostrando
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que devemos estar atentos a diversidade -cultural espalhada pelo mundo,
principalmente em paises que falam a LI ou a utilizam em ambientes profissionais.

Aprender a LI, principalmente com o uso de tecnologias, permite que o(a) estudante
seja motivado e possa interagir com colegas de classe, comunidade escolar, trabalho e
sociedade, utilizando o conhecimento adquirido em sala de aula. Segundo Silva (2015),
a sala de aula da EJA é uma sala de aula diferenciada. Os(as) estudantes da EJA “estardo
motivados a aprender de acordo com necessidades e interesses que a aprendizagem
satisfard em suas vidas” (SILVA, 2015, p. 49). O(A) estudante da EJA precisa entender
gue o aprendizado da LI tem grande importancia para sua vida, sendo cada vez mais
indispensavel a obtencdo de uma vaga de trabalho e tratada como lingua franca ao ser
utilizada como meio de comunicagdao mundial.

Os ambientes de multiletramento e multiculturalidade, mencionados anteriormente,
fundamentam-se na perspectiva sociointeracionista vygotskiana que apoia-se em dois
aspectos: primeiro, a linguagem é acdo e interacdo e, portanto, respaldada num
conjunto da prdxis humana — compreensao e producdo de enunciados orais e escritos,
traduzidos em escuta, fala, leitura e escrita; segundo, a linguagem é adquirida tanto pela
utilizacdo da lingua em si, quanto pela percepc¢do dos contextos de uso em situagdes
diversas (VYGOTSKY, 2009).

Nessa perspectiva, acontece um deslocamento da compreensdo de significado, antes
atribuido a signos abstratos, passando agora a ser entendido a partir de uma relagdo em
que o individuo estabelece entre as informagdes registradas em sua mente e os
contextos por ele percebidos. Dessa forma, é no plano intersubjetivo que acontece a
aprendizagem envolvendo troca de experiéncias entre as pessoas, quando ha um
choque de conceitos e realidades — experiéncia essa que cria a consciéncia critica de
ambos os sujeitos (VYGOTSKY, 2009).

No Estado de Pernambuco, o ensino de LI tem aumentado sua importancia nos ultimos
20 anos. Além das aulas de Inglés oferecidas no horario regular de ensino, uma opgao
sdo os Nucleos de Estudos de Linguas (doravante NEL) em funcionamento desde 1989 e
espalhados por todo o Estado. Os NEL oferecem cursos de diversos idiomas para todos
os(as) estudantes da rede estadual que quiserem ampliar seus conhecimentos. Os(as)
estudantes da EJA podem frequentar as aulas desses nucleos e garantir a aquisicdo de
um novo idioma de forma mais aprofundada e com excelente nivel de qualidade.
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Adotando esses pressupostos e alinhado as competéncias gerais previstas neste
documento, o ensino da LI objetiva garantir o desenvolvimento das seguintes
competéncias especificas:

1. Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da Lingua Inglesa contribui para a
inser¢ao dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do
trabalho.

2. Comunicar-se, na Lingua Inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, de
ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a compreensdao dos valores e
interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo social.

3. Identificar similaridades e diferencas entre a Lingua Inglesa e a lingua materna/outras
linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e identitarios, em relacdo intrinseca
entre lingua, cultura e identidade.

4. Elaborar repertdrios linguistico-discursivos da Lingua Inglesa, usados em diferentes
paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo a reconhecer
a diversidade linguistica como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos e
multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interagao, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de
letramento na Lingua Inglesa, de forma ética, critica e responsavel.

6. Conhecer diferentes patriménios culturais, materiais e imateriais, difundidos na
Lingua Inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliacdo de perspectivas no
contato com diferentes manifestag¢des artistico-culturais.

A partir do conceito da LI como lingua franca, é esperada uma abordagem que estimule
a autonomia e o progresso do(a) estudante através de avanco continuo e sistematizado
a partir das intervengdes propostas pelo professor. Este documento esta organizado em
eixos que devem garantir as condicdes para o desenvolvimento das habilidades
linguisticas de oralidade (fala e escuta), leitura e escrita, dimensdo intercultural e
conhecimentos linguisticos.

Nessa perspectiva, o ensino deve colaborar para desenvolver competéncias que vao
além de ler, interpretar e resolver problemas. O eixo da Oralidade é bastante amplo e
envolve as praticas de linguagem com foco na compreensao e na producdo oral, com ou
sem contato olho a olho. Nos eixos Leitura e Escrita sdo abordadas praticas de
linguagem decorrentes da interacdo do leitor com o texto escrito e as respectivas
praticas de producao textual.
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O eixo Conhecimentos Linguisticos permite ligagdo continua com os outros eixos:
Oralidade, Leitura, Escrita e Dimensdo intercultural. Esse eixo sugere atividades de
andlise e de reflexdo sobre o uso e funcionamento da lingua em textos e contextos
diversos, considerando o aprimoramento do(a) estudante como ouvinte, falante, leitor,
escritor e protagonista.

O dultimo eixo, Dimensao Intercultural, surge da compreensdo de que as culturas,
especialmente a sociedade digital contemporanea, estdo em continuo processo de
interacao e reformulagdo entre grupos de pessoas de culturas diversas. Esse eixo
contribui para o desenvolvimento dos(as) estudantes em todas as suas dimensdes —
fisicas, intelectuais e afetivas — para atuarem pré-construcao de uma sociedade justa e
inclusiva.

As habilidades mencionadas anteriormente sdo consideradas fundamentais para que
os(as) estudantes sejam capazes de viver e aprender, solucionar problemas, tomar
decisGes, colaborar, argumentar e pensar com criatividade e criticidade. O
desenvolvimento dessas habilidades contradiz o ensino que historicamente enfatizava
regras gramaticais e vocabuldrio sem fazer nenhuma relagdo com situagGes de
comunicacao efetivas na forma de diferentes géneros.
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Lingua Inglesa - Anos Finais

ORGANIZADOR CURRICULAR

PRATICAS DE UNIDADES OBJETOS DE HABILIDADES EJA PE
LINGUAGEM TEMATICAS CONHECIMENTO
Construcdo de lacos (EFEJAAFLIO1PE) Coletar e socializar informagdes do grupo,
afetivos e convivio social perguntando e respondendo sobre a familia, os amigos, a escola e a
comunidade, dentre outros temas.
Oralidade Interagao
discursiva

FungoOes e usos da Lingua
inglesa em sala de aula
(Classroom language)

(EFEJAAFLIO2PE) Solicitar esclarecimentos em Lingua Inglesa sobre
o que ndo entendeu e o significado de palavras ou expressdes
desconhecidas, utilizando expressdes basicas e rotineiras da
comunicagdo escolar: “How do you say ‘ X’ in English?”, “Repeat,
please” dentre outras.
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Oralidade

Interacao
discursiva

Negocia¢ao de sentidos

(mal-entendidos no uso da
Lingua Inglesa e conflito de
opinides)

(EFEJAAFLIO3PE) Fazer uso da Lingua Inglesa para resolugdo de mal-
entendidos, emissdao de opinides e esclarecimento de informacgdes
por meio de parafrases ou justificativas, considerando os elementos
da situagdo discursiva em contextos formais e/ou informais
simulados em sala de aula.

Usos de recursos
linguisticos e
paralinguisticos no
intercambio oral

(EFEJAAFLIO4PE) Explorar o uso de recursos linguisticos (frases
incompletas, hesitagdes, entre outros) e paralinguisticos (gestos,
expressdes faciais, entre outros) em situacdes de interacdo oral,
respeitando os intervalos da fala e o efeito do uso dos marcadores
conversacionais.

Fungdes e usos da Lingua
Inglesa: convivéncia e
colaboragdao em sala de
aula

(EFEJAAFLIO5PE) Interagir em situa¢Oes de intercambio oral para
realizar as atividades, de forma respeitosa e colaborativa, trocando
ideias, engajando-se em brincadeiras e jogos, orientando-se a partir
de comandos e instrugdes.

Entrevistas individuais ou
coletivas

(EFEJAAFLIO6PE) Elaborar pequenas entrevistas para conhecer as
histérias de vida dos colegas, considerando as caracteristicas do
género textual em questdo, dentre elas a linguagem nao verbal.
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Oralidade

Compreensao
oral

Estratégias de
compreensao de textos
orais: palavras cognatas e
pistas do contexto
discursivo

(EFEJAAFLIO7PE) Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e
pistas do contexto discursivo, o assunto e as informagdes principais
em textos orais sobre temas rotineiros.

Estratégias de
compreensao de textos
orais: conhecimentos
prévios

(EFEJAAFLIO8PE) Mobilizar conhecimentos prévios para
compreender texto oral.

Compreensdo de textos
orais de cunho descritivo
ou narrativo

(EFEJAAFLIO9PE) Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e os
interlocutores em textos orais presentes no cinema, na internet, na
televisdo, entre outros.

Compreensao de textos
orais, multimodais, de
cunho
informativo/jornalistico

(EFEJAAFLI10PE) Construir o sentido global de textos orais
multimodais, de cunho informativo/jornalistico, relacionando suas
partes, o assunto principal e as informacgdes relevantes.
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Compreensao de textos (EFEJAAFLI11PE) Compilar as ideias-chave de textos por meio de
orais, multimodais, de tomada de notas.
cunho argumentativo

(EFEJAAFLI12PE) Identificar posicionamentos defendidos e

Producao de textos orais . . . .
¢ " | refutados em textos orais sobre temas de interesse social e coletivo.

com a mediagdo do
professor

(EFEJAAFLI13PE) Construir, em Lingua Inglesa, narrativas orais sobre
fatos, acontecimentos e personalidades marcantes do passado, em
Oralidade ambito mundial, nacional e local.

Producao oral - . o
(EFEJAAFLI14PE) Utilizar recursos e repertorios linguisticos

apropriados para informar/comunicar/falar do futuro: planos,
previsdes, possibilidades e probabilidades.

Producdo de textos orais

com autonomia (EFEJAAFLI15PE) Expor resultados de pesquisa ou estudo com o
apoio de recursos, tais como notas, graficos, tabelas, entre outros,
adequando as estratégias de construcao do texto oral aos objetivos
de comunicagao e ao contexto.
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(EFEJAAFLI16PE) Formular hipdteses sobre a finalidade de um texto
Hipoteses sobre a em Lingua Inglesa, com base em sua estrutura, organizacdo textual,
finalidade de um texto contexto de producdo e elementos graficos.

Construgao de sentidos por

meio de inferéncias e (EFEJAAFLI17PE) Inferir informacgdes e relagbes que ndo aparecem
reconhecimento de de modo explicito em textos verbais e/ou ndo verbais.
implicitos
Leitura Estratégias de
leitura

(EFEJAAFLI18PE) Identificar o assunto de um texto, reconhecendo o

género e suas peculiaridades, seu contexto, sua organizagao textual
Compreensao geral e e palavras cognatas.

especifica: leitura rapida
(skimming, scanning)

(EFEJAAFLI19PE) Localizar informacgdes gerais e especificas em um
texto.

(EFEJAAFLI20PE) Antecipar o sentido global de textos em Lingua
Inglesa por inferéncias, com base em leitura rapida, observando
titulos, primeiras e ultimas frases de paragrafos e palavras-chave
repetidas.
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(EFEJAAFLI21PE) Identificar a(s) informagdo(Ges)-chave de partes
de um texto em Lingua Inglesa (pardgrafos) através dos recursos
verbais e ndo verbais na producdo de sentido do texto.

Estratégias de (EFEJAAFLI22PE) Identificar recursos de persuasdo (escolha e jogo

leitura de palavras, uso de cores e imagens, tamanho de letras) utilizados
Leitura Recursos de persuasdo nos textos publicitdrios e de propaganda, como elementos de
convencimento.

Recursos de argumentac¢ao | (EFEJAAFLI23PE) Distinguir fatos de opinides em textos
argumentativos da esfera jornalistica; tais como: artigo de opinido,
carta do leitor, reclamacao, editorial, propaganda etc.

Praticas de Construcdo de repertério | (EFEJAAFLI24PE) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para
leitura e lexical e autonomia leitora | construcdo ou ampliacdo de repertdrio lexical na Lingua Inglesa.

construcao de
repertodrio lexical
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(EFEJAAFLI25PE) Relacionar as partes de um texto (pardgrafos) para
construir seu sentido global, identificando as relagGes ldgico-

Construgao do sentido o A )
semanticas e reconhecendo a fungdo discursiva.

Praticas de global do texto

leitura e pesquisa

Objetivos de Leitura (EFEJAAFLI26PE) Selecionar, em um texto, a informacdo desejada
como objetivo de leitura.

(EFEJAAFLI27PE) Apreciar textos narrativos (contos, romances,
entre outros, em versdo original ou simplificada), como forma de

Leitura Préticas de Leitura de textos de cunho _ T _ )
leitura e fruiggo artistico/literario valorizar o patriménio cultural produzido em Lingua Inglesa,
reconhecendo os elementos de sua composic¢ao.
(EFEJAAFLI28PE) Explorar ambientes virtuais de informagdo e
socializacdo, analisando a qualidade e a veracidade das informagdes
Praticas de Informagdes em ambientes veiculadas em géneros digitais.
leitura e novas virtuais
tecnologias

(EFEJAAFLI29PE) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos, para
acessar e usufruir do patrimoénio artistico-literdrio em Lingua
Inglesa.
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Leitura de textos digitais | (EFEJAAFLI3OPE) Escolher, em ambientes virtuais, textos em Lingua
para estudo Inglesa, de fontes confidveis e diversificadas, para
estudos/pesquisas escolares.

Atitudes e

disposicoes
favoraveis do (EFEJAAFLI31PE) Participar de troca de opinides e informagdes
leitor Partilha de leitura sobre textos lidos na sala de aula ou em outros ambientes,

reconhecendo e respeitando posicionamentos distintos.

Leitura

(EFEJAAFLI32PE) Analisar, criticamente, o conteudo de textos,
comparando diferentes perspectivas apresentadas sobre um

Reflex3o pos-leitura mesmo assunto.
Avaliagdo dos p

textos lidos

(EFEJAAFLI33PE) Compartilhar, com os colegas, a leitura dos textos
escritos pelo grupo, valorizando os diferentes pontos de vista
defendidos, com ética e respeito.

Planejamento do texto: (EFEJAAFLI34PE) Organizar ideias, selecionando-as em funcdo da
organizacao de ideias estrutura e do objetivo do texto.
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Leitura

Estratégias de
escrita: pré-
escrita

Pré-escrita: planejamento
de produgdo escrita, com
mediacao do professor

(EFEJAAFLI35PE) Planejar a producdo da escrita de textos em funcdo
do contexto (publico, finalidade, layout e suporte).

Escrita: organizagdao em
paragrafos ou topicos, com
mediagao do professor

(EFEJAAFLI36PE) Organizar o texto em unidades de sentido,
dividindo-o em paragrafos ou tdpicos e subtdpicos, explorando as
possibilidades de organizacdo grafica, de suporte e de formato a fim
de atender a organizacdo textual do género em foco.

Estratégias de
escrita

Escrita: construcao da
argumentacao

(EFEJAAFLI37PE) Propor potenciais argumentos para expor e
defender ponto de vista em texto escrito, refletindo sobre o tema
proposto e pesquisando dados, evidéncias e exemplos para sustentar
0os argumentos, organizando-os em sequéncia légica, coerente e
coesa.

Escrita: construcao da
persuasao

(EFEJAAFLI38PE) Utilizar recursos verbais e ndo verbais para
construcdo da persuasdao em textos da esfera publicitaria, de forma
adequada ao contexto de circulagdo (produgdo e compreensdo),
revisando e reescrevendo os textos.
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Leitura

Escrita

Estratégias de
escrita: escrita e
pOés-escrita

Revisao de textos com a
mediagao do professor

(EFEJAAFLI39PE) Avaliar a propria producdo escrita e a de colegas,
com base no contexto de comunicacdo (finalidade e adequacgao ao
publico, contelddo a ser comunicado, organizagao textual, legibilidade
e estrutura de frases).

(EFEJAAFLI40OPE) Reconstruir o texto, com cortes, acréscimos,
reformulagdes e correcdes, para aprimoramento, edicdo e publicacdo
final.

Praticas de
escrita

Producgdo de textos
escritos, em formatos
diversos, com a mediacao
do professor

(EFEJAAFLI41PE) Produzir textos escritos em Lingua Inglesa (histdrias
em quadrinhos, cartazes, chats, blogues, agendas, fotolegendas,
entre outros), sobre si mesmo, sua familia, seus amigos, seus gostos,
suas preferéncias e rotinas, sua comunidade e seu contexto escolar.

(EFEJAAFLI42PE) Produzir textos diversos sobre fatos,
acontecimentos e personalidades do passado (linha do tempo/
timelines, biografias, verbetes de enciclopédias, blogues, dentre
outros), revisando e reescrevendo os textos de acordo com os
propdsitos comunicativos.
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Leitura

Escrita

Praticas de
escrita

Producgao de textos escritos
com mediagao do
professor/colegas

(EFEJAAFLI43PE) Produzir textos (comentarios em féruns, relatos
pessoais, mensagens instantaneas, tweets, reportagens, histérias de
ficcdo, blogues, entre outros), com o uso de estratégias de escrita
(planejamento, produgdo de rascunho, revisao e edigao final).

(EFEJAAFLI44PE) Produzir textos (infograficos, féruns de discussdo
on-line, fotorreportagens, campanhas publicitdrias, memes, entre
outros) sobre temas de interesse coletivo local ou global, que revelem
posicionamento critico, enfatizando o planejamento (a revisdo, a
reescrita e os propdsitos comunicativos.

Praticas de
leitura e pesquisa

Construgao do sentido
global do texto

(EFEJAAFLI45PE) Relacionar as partes de um texto (paragrafos) para
construir seu sentido global, identificando as relacbes ldgico-
semanticas e reconhecendo a funcdo discursiva.

Objetivos de Leitura

(EFEJAAFLI46PE) Selecionar, em um texto, a informacdo desejada
como objetivo de leitura.

Conhecimentos
Linguisticos

Construgao de repertorio
lexical

(EFEJAAFLI47PE) Construir repertoério lexical relativo a verbos
regulares e irregulares (formas no passado), preposicdes de tempo
(in, on, at) e conectores (and, but, because, then,so, before, after,
entre outros).
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Conhecimentos
Linguisticos

Estudo do léxico

Construgao de repertoério

(EFEJAAFLI48PE) Construir repertério lexical relativo a planos,

lexical . .
previsoes e expectativas para o futuro.
(EFEJAAFLI49PE) Reconhecer a pronuncia de verbos regulares no
Pronuncia passado (-ed), identificando as variaveis de sonoridade para essa
terminacdo (/t/,/d/ e /id/).
(EFEJAAFLISOPE) Identificar o cardter polissémico de palavras de
Polissemia acordo com o contexto de uso, reconhecendo os efeitos de sentido

decorrentes da escolha do vocabulario.

Formagao de palavras:
prefixos e sufixos

(EFEJAAFLI5S1PE) Reconhecer sufixos e prefixos comuns utilizados na
formagao de palavras em Lingua Inglesa, analisar a sua
funcionalidade.

Verbos para indicar o
futuro

(EFEJAAFLI52PE) Utilizar formas verbais do futuro para descrever
planos e expectativas e fazer previsoes.
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Conhecimentos
Linguisticos

Estudo do léxico

Usos de linguagem em
meio digital: “internetés”

(EFEJAAFLIS3PE) Reconhecer, nos géneros digitais (blogues,
mensagens instantaneas, tweets, entre outros), outras formas de
escrita (abreviagdo de palavras, palavras com combinacgao de letras e
numeros, pictogramas, simbolos graficos, empréstimos linguisticos e
estrangeirismos, entre outros) na constituicdo das mensagens e suas
funcoes.

Conectores
(linking words)

(EFEJAAFLI54PE) Utilizar adequadamente conectores indicadores de
adicdo, condicdo, oposicdo, contraste, conclusdo e sintese como
auxiliares das relagbes ldgico-discursivas na construcdo da
argumentacgao e intencionalidade.

Anidlise
Linguistica

Presente simples e
continuo (formas
afirmativa, negativa e
interrogativa)

(EFEJAAFLIS5PE) Utilizar o presente do indicativo para
identificar as pessoas do discurso (verbo to be e demais
verbos) e descrever rotinas diarias.

(EFEJAAFLI56PE) Utilizar o presente continuo para descrever acdes
em progresso em diversas situagcdes cotidianas.

Imperativo

(EFEJAAFLI57PE) Reconhecer o uso do imperativo afirmativo e
negativo em enunciados de atividades, comandos, instrucdes e
significados de acordo com o contexto.
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Conhecimentos
Linguisticos

Anilise
Linguistica

Caso genitivo (‘s)

(EFEJAAFLIS8PE) Descrever relacdes de parentesco e/ou posse, por
meio do uso de apdstrofo (') +s.

Adjetivos possessivos

(EFEJAAFLIS9PE) Empregar, de forma coerente, os adjetivos
possessivos de acordo com o contexto apresentado.

Passado simples e continuo
(formas afirmativa,
negativa e interrogativa)

(EFEJAAFLI6OPE) Utilizar o passado simples e o passado continuo
para produzir textos orais e escritos, mostrando rela¢bes de
sequéncia e causalidade através de conectores referentes ao tema,
tais como: “because” (causalidade) “after, that” e “then”
(sequéncia).referentes ao tema, tais como: “because” (causalidade)
“after, that” e “then” (sequéncia).

Pronomes do caso reto e
do caso obliquo

(EFEJAAFLI61PE) Discriminar o sujeito do objeto, utilizando
pronomes a eles relacionados.

Verbo modal can (presente
e passado)

(EFEJAAFLI62PE) Empregar, de forma adequada, os verbos modais
can/could para descrever habilidades (no presente e no passado).

Comparativos e
superlativos

(EFEJAAFLI63PE) Utilizar, adequadamente, as formas comparativas
e superlativas de adjetivos.
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Quantificadores (EFEJAAFLIGAPE) Utilizar corretamente some, any, many, much
para emprego de contexto adequado.

(EFEJAAFLI65PE) Empregar os pronomes relativos (who, which,
Pronomes relativos that, whose, where) para construir periodos compostos por

subordinacgao.
Conhecimentos Analise

Linguisticos Linguistica

(EFEJAAFLI66PE) Conhecer as fun¢bes das condicionais e empregar,
adequadamente, as formas verbais nas oragdes dos tipos 1 e 2 (If-
clauses).

Oragoes condicionais (tipos
le2)

Verbos modais: should, (EFEJAAFLI67PE) Empregar os verbos should, must, have to, may e
must, have to, may e might | might para indicar recomendacdo, necessidade, proibicdo ou
obrigacdo e probabilidade.

(EFEJAAFLI68PE) Debater sobre a expansdo da Lingua Inglesa pelo
Expansao da Lingua Inglesa: | mundo em fung¢do do processo de colonizagdao e globalizagao nas

contexto historico Américas, Africa, Asia e Oceania; construindo conhecimentos e
informagdes sobre outras culturas.

Dimensao Cultural | A Lingua Inglesa
no mundo
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(EFEJAAFLIGOPE) Investigar o alcance e a importancia da Lingua
Paises que tém a Lingua Inglesa no mundo: como lingua materna e/ou oficial (primeira ou
Inglesa como lingua segunda lingua), bem como aspectos socioculturais relacionados a

materna e/ou oficial presencga da lingua em varios locais.
A Lingua Inglesa como (EFEJAAFLI7ZOPE) Reconhecer a Lingua Inglesa como lingua franca,
Alinguainglesa | |ingua global na sociedade | refletindo sobre identidade e cultura, para desenvolver a

no mundo contemporanea competéncia intercultural.
Dimensao Cultural
A Lingua Inglesa e seu (EFEJAAFLI7Z1PE) Analisar a importancia da Lingua Inglesa para o
papel no intercambio desenvolvimento das ciéncias e suas tecnologias (producao,
cientifico, economico e divulgacado e discussao de novos conhecimentos), da economia e da
politico politica no cenario mundial.

A Lingua Inglesa (EFEJAAFLI7Z2PE) Reconhecer a presenca da Lingua Inglesa na
no cotidiano da Presenca da Lingua Inglesa sociedade brasileira/comunidade local (palavras, expressées,
sociedade no cotidiano suportes e esferas de circulacdo e consumo) e seu significado nos
brasileira/ variados contextos, problematizando o uso de elementos
comunidade linguisticos e produtos culturais estrangeiros na comunidade local.
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(EFEJAAFLI7Z3PE) Construir repertorio cultural por meio do contato
com manifestagdes artistico-culturais vinculadas a Lingua Inglesa
(artes plasticas e visuais, literatura, musica, cinema, danga,
Construcdo de repertorio | festividades, entre outros), valorizando e respeitando a diversidade

artistico-cultural existente ao observar similaridades e diferencas, a partir da cultura
local.

Manifestagoes
Culturais

(EFEJAAFLIZ4PE) Examinar fatores que podem dificultar o
entendimento entre pessoas de culturas diferentes que falam a

Lingua Inglesa, propondo solugdes para dirimir possiveis equivocos
Impacto de aspectos entre elas.

culturais na comunicagao

Dimensao Cultural

Comunicagao
intercultural

(EFEJAAFLI75PE) Compilar as ideias-chave de textos por meio de
tomada de notas.

Construgao de identidades | (EFEJAAFLI7Z6PE) Discutir a comunicacdo intercultural por meio da
no mundo globalizado Lingua Inglesa como mecanismo de valorizacdo pessoal e de
construcdo de identidades no mundo globalizado.
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A Educacdo de Jovens e Adultos é constituida por um grupo heterogéneo de individuos
gue, motivados por diferentes fatores, ndo cursaram o ensino regular na idade
adequada. A histéria da EJA estd ligada a questGes econOmicas, sociais, politicas e
familiares, que se refletem em inUmeros entraves enfrentados pelos(as) estudantes
(SILVA, 2015). Nos ultimos anos, essa modalidade tem buscado fazer frente as
desigualdades sociais e a exclusdo escolar. Assim, a escola tem sido um instrumento
valioso na inclusdo desses jovens e adultos.

Canda (2012) fala de analfabetismo estético, o ndo contato ou acesso do individuo a
diferentes manifestacdes artisticas. Segundo a autora, a negacao ao direito do jovem e
do adulto de conhecer e vivenciar a experiéncia artistica universal é tida como uma das
formas de exclusdo escolar.

Os espacgos destinados a producdo e fruicdo artistica vém sendo negados
historicamente as classes populares. Por outro lado, consideramos que a
formacgdo para a vivéncia cultural plena incentiva o gosto e a valorizagdo da
obra de arte, como conjunto de conhecimentos simbdlicos e culturais.
(CANDA, 2012, p. 16)

Com uma clara heterogeneidade discente, diferentes idades, profissGes e experiéncias
de vida, diferentes niveis de aprendizagem, a modalidade de EJA traz um modelo
pedagdgico e curricular mais flexivel, para que as necessidades de aprendizagem do
jovem e do adulto sejam plenamente atendidas. Compreendemos, portanto, que as
aulas de Arte podem se constituir de espagos oportunos para que jovens e adultos
trabalhem “a desinibicdo, a baixa autoestima, a consciéncia corporal e o cultivo da
socialidade” (BRASIL, 2000, p. 61).

Segundo os Parametros Curriculares de Arte — Educac¢do de Jovens e Adultos (2013),
pensar a educacdo é pensar os processos culturais de seus sujeitos, processos dos quais
a Arte ou as multiplas formas de expressao fazem parte.

Esta proposta de ensino de Arte baseia-se em um ensino de Arte para o
desenvolvimento integral dos(as) estudantes, buscando contemplar as inumeras
possibilidades de criacdo e fruicao artisticas frente as tecnologias disponiveis no mundo
atual.

E necessario, no entanto, que o processo de ensino e aprendizagem em Arte
seja significativo, que faga sentido para os sujeitos. No campo da EJA, esse
sentido se da nas inter-relagdes, compreendendo
objeto/sujeito/experiéncias, inclusive levando em consideracdo que a relacdo
gue os sujeitos tém com a escola, com a cidade ou com as manifestacoes
artisticas nem sempre é significativa no que diz respeito a estética.
(PERNAMBUCO, 2013, p.23)
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Este documento traz a Arte e suas diferentes linguagens artisticas, no ensino e
aprendizagem de jovens e adultos, percebendo a Arte como um instrumento capaz de
recriar, intervir e transformar a realidade em que estamos inseridos e despertando em
todos a consciéncia critica, valorizando suas especificidades e experiéncias coletivas,
sociais e pessoais.

Na Educacgao de Jovens e Adultos, o ensino de Arte deve se adequar ao contexto do
educando, considerando a realidade em que vivem. A Arte é primordial na formacao
humana, bem como na socializacdo.

Segundo Penteado e Puig (2005),

O aluno da EJA como qualquer aluno do Ensino Fundamental e Médio,
levando em conta as especificidades da faixa etaria atendida, deve ter a
oportunidade de expressar seus conteudos subjetivos através de uma
linguagem estética (sensivel, que da recursos a sensibilidade). A
experimentagdo, exploracdo e vivéncia devem ocorrer tanto no sentido do
aluno produzir obras de arte como no de apreciar producgdes que acontecem
em seu entorno, inclusive as producdes de seus colegas em sala de aula.
(PENTEADO E PUIG, 2005, p.6).

Assim, cabe a escola proporcionar possibilidades de apreciacdo e de producao artistica
aos(as) estudantes jovens e adultos da educacdo bdsica. Esses(as) estudantes precisam
ter oportunidades de vivenciar a experiéncia estética, de grande importancia para a
construcdo de conhecimentos.

Levando-se em conta as especificidades dos(as) estudantes dessa modalidade de
ensino, a diversidade cultural, de interesses e diferentes trajetdrias de vida, e também
considerando as especificidades préprias da Arte, Carvalho (2008) salienta que o ensino
da Arte é um instrumento valioso que pode auxiliar no resgate da autoestima e
fortalecer a identidade desses(as) estudantes.

O professor, como mediador, precisa orientar os(as) estudantes na experimentacdo e
conhecimento de materiais, instrumentos e procedimentos artisticos diversos em Arte
(artes visuais, danca, musica, teatro), levando-os a utiliza-los em trabalhos pessoais,
identifica-los e interpreta-los na apreciacao e contextualiza-los culturalmente.

A Arte, enquanto componente curricular, compreende todas as linguagens artisticas,
segundo a Lei n2 13.278/2016, e é organizada por quatro grandes campos distintos de
conhecimento: Artes Visuais, Danca, MUsica e Teatro. Cada um desses campos tem suas
especificidades, mas também tem interfaces entre si. E necessdrio também que se
observe outras formas hibridas de arte, como por exemplo performance, webarte e
multimidia, que se apresentam em diversos espacos e em diferentes nuances
(PERNAMBUCO, 2013).

Apresentamos, a seguir, cada um dos campos:
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As artes visuais configuram o conjunto de artes que representam o mundo real ou
imagindrio e tem a visdo como principal forma de avaliagdo e apreensdo. O ensino de
artes visuais na Educac¢ao de Jovens e Adultos busca promover a autonomia, a
autoestima, o respeito pelo outro, o autoconhecimento, a socializa¢ao, a imaginacgao, a
percepgao etc.

Através das artes visuais os(as) estudantes aprendem a fazer leituras e interpretar
imagens, despertando a emocdo e imaginacdo e propiciando novas formas de
compreensao do mundo, de se relacionar e estar inserido nele a partir da ressignificacdo
de conceitos e praticas. A arte visual relaciona-se com a beleza estética e com a
criatividade do ser humano, criando manifestacdes e obras agradaveis a nossa visao.

A danga é um bem cultural produzido pela humanidade. Através dela temos a expressao
corporal, movimento, espaco, musica e performance. Ela contribui na reflexdo dos
aspectos culturais e sociais, possibilitando a expressao do corpo e do convivio social. A
danca proporciona a socializacdo entre os participantes. Dangar na perspectiva da
Educacao de Jovens e Adultos é considerar o ser humano em suas dimensGes completas
e complexas.

A dancga trabalha a coordenag¢ao motora, a agilidade, o ritmo e a percep¢ao espacial,
desenvolve a musculatura corporal, melhora a autoestima, aumenta as relagdes sociais,
enfim, possibilita melhoras em todos os aspectos da vida. Através da danca se educa em
gualquer cultura e sociedade.

Quanto ao campo da musica, segundo Souza (2000, p.174), “a musica na vida cotidiana
faz-se cada vez mais presente, e sua massiva utilizacdo na sociedade ocidental
contemporanea indica o seu significado para o ser humano”.

A musica é muito importante enquanto formadora de seres humanos sensiveis, criticos
e reflexivos. Platdo (1973, p. 174), ja dizia que “a educacdo musical é soberana porque
o ritmo e a harmonia gozam ao mais alto ponto, do poder de penetrar na alma e
comové-la fortemente”.

E importante que a musica n3o seja tida apenas como animacdo, mas que suas
dimensdes estéticas, sonora, visual, plastica e gestual sejam vivenciadas, pois isso levard
os(as) estudantes ao desenvolvimento de uma consciéncia critica dos valores humanos
e a agir como cidadaos (VISCONTI; BIAGIONI, 2002, p.11).

O ensino da musica ajuda na formacdo de seres humanos criticos, reflexivos e sensiveis,
com condicGes de avaliar a musica que escutam devido ao amplo repertério que lhes for
apresentado e as diversas atividades vivenciadas, sejam estas de escuta, criacdo ou
interpretacdao musical.

O teatro é formador de consciéncia critica, e também de opinido politica e social do(a)
estudante da EJA. E um conhecimento que possibilita o didlogo sobre cidadania, ética e
politica, com o intuito de formar cidadaos conscientes de seus direitos e obrigacdes,
intervindo de forma coletiva na sociedade. O teatro pode ser vivenciado por meio de
pecas, para discussdo dos problemas da comunidade e da escola e possibilita um

158



ambiente rico para o desenvolvimento emocional e intelectual dos(das) estudantes,
além de desempenhar um importante papel na EJA, propiciando a participagao social e
cultural. Constitui-se em um instrumento transformador da sociedade, promovendo
aprendizado, diminuindo a desinibi¢ao, ampliando a capacidade oral e trazendo prazer
estético aos(as) estudantes da EJA.

No teatro, o(a) estudante tem a oportunidade de desenvolver a leitura do mundo, do
universo textual, das imagens, sons e gestos que circulam ao seu redor, dos falares e das
manifestacdes artisticas e de também ter conhecimento de seu corpo e de suas
potencialidades expressivas.

Considerando esses pressupostos, a Arte visa garantir o desenvolvimento das seguintes
competéncias especificas:

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e producdes artisticas e
culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais
brasileiras e de diversas sociedades, em distintos tempos e espacos, para reconhecer a
arte como um fendmeno cultural, histdrico, social e sensivel a diferentes contextos e
dialogar com as diversidades.

2. Compreender as relagdes entre as linguagens da Arte e suas praticas integradas,
inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informacgao e
comunicac¢ao, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condig¢des particulares de producao,
na pratica de cada linguagem e nas suas articulagdes.

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente aquelas
manifestas na arte e nas culturas que constituem a identidade brasileira —, sua tradicao
e manifesta¢cdes contemporaneas, reelaborando-as nas criacdes em Arte.

4. Experienciar a ludicidade, a percepcdao, a expressividade e a imaginacao,
ressignificando espacos da escola e de fora dela no ambito da Arte.

5. Mobilizar recursos tecnoldgicos como formas de registro, pesquisa e criacao artistica.

6. Estabelecer relagbes entre arte, midia, mercado e  consumo
compreendendo, de forma critica e problematizadora, modos de producdo e de
circulacdo da Arte na sociedade.

7. Problematizar questdes politicas, sociais, econdbmicas, cientificas, tecnoldgicas e
culturais, por meio de exercicios, producoes, intervencdes e apresentacoes artisticas.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo nas
artes.

9. Analisar e valorizar o patrimonio artistico nacional e internacional,
material e imaterial, com suas histdrias e diferentes visGes de mundo.
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Tais competéncias precisam estar inter-relacionadas com as seis dimensdes que
perpassam o conhecimento da Arte, conforme estao descritas na Base Nacional Comum
Curricular:

° Criacdo: refere-se ao fazer artistico, quando os sujeitos criam,
produzem e constroem. Trata-se de uma atitude intencional e investigativa
que confere materialidade estética a sentimentos, ideias, desejos e
representagdes em processos, acontecimentos e produgdes artisticas
individuais ou coletivas. Essa dimensdo trata do apreender o que esta em jogo
durante o fazer artistico, processo permeado por tomadas de decisdo,
entraves, desafios, conflitos, negociagdes e inquietacdes.

° Critica: refere-se as impressdes que impulsionam os sujeitos em
direcdo a novas compreensdes do espaco em que vivem, com base no
estabelecimento de relagbes por meio do estudo e da pesquisa, entre as
diversas experiéncias e manifestagBes artisticas e culturais vividas e
conhecidas. Essa dimensdo articula agdo e pensamento propositivos,
envolvendo aspectos estéticos, politicos, histéricos, filoséficos, sociais,
econdmicos e culturais.

° Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos em relagdo ao
espago, ao tempo, ao som, a acgdo, as imagens, ao proprio corpo e aos
diferentes materiais. Essa dimensdo articula a sensibilidade e a percepgéo,
tomadas como forma de conhecer a si mesmo, o outro e o mundo. Nela, o
corpo em sua totalidade (emogdo, percepgdo, intuicdo, sensibilidade e
intelecto) é o protagonista da experiéncia.

° Expressdo: refere-se as possibilidades de exteriorizar e manifestar as
criagdes subjetivas por meio de procedimentos artisticos, tanto em ambito
individual quanto coletivo. Essa dimens3ao emerge da experiéncia artistica
com os elementos constitutivos de cada linguagem, dos seus vocabularios
especificos e das suas materialidades.

° Fruicdo: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e a
abertura para se sensibilizar durante a participagdao em praticas artisticas e
culturais. Essa dimensao implica disponibilidade dos sujeitos para a relagao
continuada com produgdes artisticas e culturais oriundas das mais diversas
épocas, lugares e grupos sociais.

. Reflexdo: refere-se ao processo de construir argumentos e
ponderacdes sobre as fruicGes, as experiéncias e os processos criativos,
artisticos e culturais. E a atitude de perceber, analisar e interpretar as
manifestagBes artisticas e culturais, seja como criador, seja como leitor.
(BRASIL, 2018, p. 194, 195)

A relacdo necessaria do ensino da Arte com essas dimensGes tem a intencdo de facilitar
os processos de ensino e aprendizagem, possibilitando uma integracdo dos
conhecimentos deste componente curricular. Reconhecendo a presenca de
materialidades verbais e ndo verbais, sensiveis, corporais, visuais, plasticas e sonoras na
constituicao dos conhecimentos e as experiéncias artisticas, vale salientar a importancia
de se considerar a natureza vivencial, experiencial e subjetiva do ensino da Arte.
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Arte - Anos Iniciais

ORGANIZADOR CURRICULAR

ANOS INICIAIS

CAMPOS

TEMATICOS OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES EJA PE

(EFEJAAIARO1PE) Conhecer, ler e contextualizar formas distintas das artes visuais
Contextos e praticas tradicionais e contemporaneas, cultivando a percepc¢ado, o imagindrio, a capacidade
de simbolizar e o repertdrio imagético, a partir da producdo global e local.

(EFEJAAIARO2PE) Explorar e reconhecer elementos constitutivos das artes visuais

onto, linha, forma, cor, espaco, movimento etc.).
ARTES (p pac )

VISUAIS Elementos da linguagem (EFEJAAIARO3PE) Identificar e analisar (formal e subjetivamente) elementos
constitutivos das artes visuais (ponto, linha, forma, cor, textura, espaco, movimento
etc.) na leitura e composicao de cria¢Oes artisticas.

(EFEJAAIARO4PE) Experimentar diferentes formas de expressao artistica (desenho,
pintura, gravura, colagem, quadrinhos, dobradura, escultura, modelagem,
instalacdo, video, fotografia etc.), fazendo uso sustentdvel de materiais,
instrumentos, recursos e técnicas convencionais e ndo convencionais.

Materialidades
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ARTES
VISUAIS

Processos de criagdo

(EFEJAAIAROSPE) Experimentar a criagdo em artes visuais de modo individual,
coletivo e colaborativo, explorando diferentes espagos da escola e da comunidade
com respeito e adequacao a estrutura dos diversos ambientes.

(EFEJAAIARO6PE) Dialogar sobre a sua criagdao e a dos colegas, com respeito as
individualidades, para perceber a diversidade de sentidos e as possibilidades de
expressao.

(EFEJAAIARO7PE) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as relacdes
processuais e complementares entre diferentes linguagens artisticas.

Sistemas da linguagem

(EFEJAAIARO8PE) (Re)conhecer algumas categorias e equipamentos do sistema das
artes visuais (museus, galerias, instituicOes, artistas, artesdos, curadores etc.),
valorizando o sistema das artes visuais locais.

(EFEJAAIARO9PE) Interagir de forma coletiva COM equipamentos do sistema das
artes visuais (museus, galerias, instituicOes, artistas, artesdos, curadores etc.),
reconhecendo a importancia e a funcdao quanto a sua producdao, pesquisa,
conservacgao, preservacao e circulacao de arte.

Matrizes estéticas e culturais

(EFEJAAIAR10PE) Vivenciar, reconhecendo e analisando a influéncia de distintas
matrizes estéticas e culturais das artes visuais nas manifestacGes artisticas das
culturas locais, regionais e nacionais.

(EFEJAAIAR11PE) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras, jogos,
dancas, cangdes, histdrias e produgdes imagéticas de diferentes matrizes estéticas
e culturais, reconhecendo semelhancas, diferencas, identidades e relacdes éticas.

Patrimonio cultural

(EFEJAAIAR12PE) Conhecer para valorizar o patrimoOnio cultural, material e
imaterial de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-se suas matrizes
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ARTES
VISUAIS

indigenas, africanas e europeias de diferentes épocas, para construir vocabulario e
repertdrio diversificados relativos as diferentes linguagens artisticas.

Arte e tecnologia

(EFEJAAIAR13PE) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios,
animacgoes, jogos eletronicos, grava¢bes em audio e video, fotografia, softwares
etc.) nos processos de criacdo nas diferentes linguagens artisticas.

DANCA

Contextos e praticas

(EFEJAAIAR14PE) Reconhecer e apreciar formas distintas de manifestacées da
danca presentes em diferentes contextos e representatividades de diferentes
culturas e géneros, exercitando a percepg¢do, o imagindrio, a capacidade de
simbolizar e de interpretar a partir do repertério corporal ja construido.

Elementos da linguagem

(EFEJAAIAR15PE) Conhecer o elemento corpo, bem como estabelecer relagGes
entre as partes-corporal na improvisa¢ao e na constru¢ao do movimento dangado
com intencionalidade.

(EFEJAAIAR16PE) Experimentar diferentes formas de orientacdo no espacgo
(deslocamentos, planos, niveis, direcdes, caminhos etc.), ritmos internos
(respiracdo, coracdo, circulacdo etc.) e de movimento (lento, moderado e répido)
na constru¢ao do movimento dangado.

Processos de criagdo

(EFEJAAIAR17PE) Criar e improvisar movimentos dangados e construgbes
coreograficas de modo individual, coletivo e colaborativo, considerando os aspectos
estruturais, dindmicos e expressivos dos elementos constitutivos do movimento,
com base nos codigos de danca e da sua diversidade estética, cultural e de género.

(EFEJAAIAR18PE) Exercitar e discutir com respeito as individualidades na busca pela
guebra do preconceito, as experiéncias pessoais e coletivas em danca vivenciadas
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DANCA

Processos de criagdo

na escola, como fonte para a construcdo de vocabularios e repertérios préprios e
diversificados do movimento dancado.

(EFEJAAIAR19PE) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as relacdes
processuais e complementares entre diversas linguagens artisticas.

Matrizes estéticas e culturais

(EFEJAAIAR20PE) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras, jogos,
dangas, cangdes, histdrias e producdes imagéticas de diferentes matrizes estéticas
e culturais, reconhecendo semelhancas, diferencas, identidades e relagdes éticas.

Patrimonio cultural

(EFEJAAIAR21PE) Conhecer e valorizar o patrimoénio cultural, material e imaterial,
de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas,
africanas e europeias de diferentes épocas, para construir vocabulario e repertério
diversificados relativos as diferentes linguagens artisticas.

Arte e tecnologia

(EFEJAAIAR22PE) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios,
animacodes, jogos eletrénicos, gravacdes em audio e video, fotografia, softwares
etc.) nos processos de criacdo nas diferentes linguagens artisticas.

MUSICA

Contextos e praticas

(EFEJAAIAR23PE) Identificar e apreciar ludicamente as diversas formas e géneros
(musica popular e erudita) de expressao musical, reconhecendo os usos e as fungdes
da musica em diversos contextos de circulacdo, em especial, aqueles da vida
cotidiana.

Elementos da linguagem

(EFEJAAIAR24PE) Perceber e explorar os elementos constitutivos do som (altura,
duracdo, intensidade e timbre) e da musica (melodia, ritmo, andamento, harmonia)
por meio de jogos, brincadeiras, cang¢des e praticas diversas de composi¢do/criacao,
execucdo e aprecia¢cdo musical.
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MUSICA

Materialidades

(EFEJAAIAR25PE) Explorar fontes sonoras diversas, como as existentes no proprio
corpo (palmas, voz, percussdo corporal), na natureza e em objetos cotidianos,
reconhecendo os elementos constitutivos da musica e as caracteristicas de
instrumentos musicais variados.

Notagao e registro musical

(EFEJAAIAR26PE) Explorar diferentes formas de registro musical ndo convencional
(representacdo grafica de sons, partituras criativas etc.), oportunizando a leitura e
a execucdo, bem como procedimentos e técnicas de registro em daudio e
audiovisual, reconhecendo a nota¢ao musical convencional.

Processos de criagao

(EFEJAAIAR27PE) Experimentar a criagdo musical por meio de improvisagdes,
composi¢cdes e sonorizagdo de histérias, entre outros, utilizando vozes, sons
corporais e/ou instrumentos musicais convencionais ou ndo convencionais,
confeccionados com diferentes materiais, de modo individual, coletivo e
colaborativo.

Matrizes estéticas e culturais

(EFEJAAIAR28PE) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as relacdes
processuais e complementares entre diversas linguagens artisticas.

(EFEJAAIAR29PE) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras, jogos,
dancas, cancdes, histdrias e produc¢des imagéticas de diferentes matrizes estéticas
e culturais, reconhecendo semelhancas, diferencas, identidades e relacdes éticas.

Patrimonio cultural

(EFEJAAIAR30PE) Conhecer e valorizar o patrimonio cultural, material e imaterial de
culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas,
africanas e europeias, de diferentes épocas, para construir vocabulario e repertério
diversificados relativos as diferentes linguagens artisticas.

165




Arte e tecnologia

(EFEJAAIAR31PE) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios,
animagdes, jogos eletronicos, gravagdes em audio e video, softwares etc.) nos
processos de criacdo nas diferentes linguagens artisticas.

TEATRO

Contextos e praticas

(EFEJAAIAR32PE) Reconhecer, apreciar e vivenciar formas distintas e
representativas de manifestacdes do teatro presentes em diferentes contextos
culturais e géneros teatrais, aprendendo a ver, a ouvir e a interpretar histdrias
dramatizadas, exercitando a percepgao, o imaginario, a capacidade de simbolizar a
partir do repertério ficcional ja construido.

Elementos da linguagem

(EFEJAAIAR33PE) Descobrir teatralidades na vida cotidiana, identificando
elementos constitutivos do teatro (entonagdes de voz, fisicalidades de personagens,
indumentdrias, maquiagens, cendrios e narrativas etc.), reconhecendo a funcdo de
cada um deles para o fazer teatral.

Processos de criagdo

(EFEJAAIAR34PE) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e autoral em
improvisacdes teatrais e processos narrativos criativos em teatro, leitura e
encenacdo de textos da dramaturgia regional, nacional e global, explorando a
teatralidade dos gestos, as expressdes faciais e corporais, a partir das acdes
observadas no cotidiano e de elementos de diferentes matrizes estéticas e culturais.

(EFEJAAIAR35PE) Vivenciar jogos dramaticos e teatrais, exercitando a imitacdo e o
“faz de conta”, ressignificando objetos e fatos e compondo acontecimentos cénicos
por meio de musicas, imagens, textos ou outros pontos de partida, de forma
intencional e reflexiva.
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TEATRO

Processos de criagdo

(EFEJAAIAR36PE) Experimentar possibilidades criativas de movimento corporal,
expressao facial, gestual e uso de voz na criacdo de um ou mais personagens para o
“fazer teatral”, refletindo e discutindo sobre esteredtipos.

(EFEJAAIAR37PE) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as relacdes
processuais e complementares entre diversas linguagens artisticas.

Matrizes estéticas e culturais

(EFEJAAIAR38PE) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras, jogos,
dancgas, cangdes, histdrias e producdes imagéticas de diferentes matrizes estéticas
e culturais, reconhecendo semelhancas, diferencas, identidades e relagdes éticas.

Patrimonio cultural

(EFEJAAIAR39PE) Conhecer e valorizar o patrimoénio cultural, material e imaterial,
de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas,
africanas e europeias, de diferentes épocas, para construir vocabulario e repertério
diversificados relativos as diferentes linguagens artisticas.

Arte e tecnologia

(EFEJAAIAR4OPE) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios,
animacodes, jogos eletrénicos, gravacdes em audio e video, fotografia, softwares
etc.) nos processos de criacdo nas diferentes linguagens artisticas.
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Arte - Anos Finais

ORGANIZADOR CURRICULAR

CAMPOS OBJETOS DE
TEMATICOS CONHECIMENTO HABILIDADES EJA PE

(EFEJAAFARO1PE) Pesquisar, apreciar e analisar diferentes formas e estilos das artes visuais
tradicionais e contemporaneas, em obras de artistas brasileiros e estrangeiros de diferentes
épocas e matrizes estéticas e culturais, de modo a ampliar a experiéncia com diferentes
contextos e praticas artistico-visuais, desenvolvendo a percepgao, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertério imagético, contextualizando-os no tempo e no espaco, de acordo com
a realidade dos estudantes.

ARTES - e . . . ~ . .

VISUAIS Contextos e praticas (EFEJAAFARO2PE) Identificar, analisar e relacionar situagdes nas quais as linguagens das artes

visuais se integram as linguagens audiovisuais (cinema, animacgdes, videos etc.), graficas (capas
de livros, fotografias, ilustracdes de textos diversos etc.), decoragdes, aderecos, iluminacdo, etc.),
coreograficas (movimento, espaco, tempo etc.) performaticas (atuacdo etc.), musicais etc.

(EFEJAAFARO3PE) Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social,
cultural, politica, histérica, econdmica, estética e ética, e as dimensdes interpessoais (ideias,
sentimentos, percepc¢des, sensagdes, desejos etc.).
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ARTES
VISUAIS

(EFEJAAFARO4PE) Reconhecer a importancia da produ¢do em artes visuais das mulheres durante
a histdria da arte local e nacional.

Elementos da linguagem

(EFEJAAFARO5PE) Identificar e analisar os elementos constitutivos das artes visuais (ponto, linha,
forma, direcdo, cor, tom, textura, escala, espa¢o, movimento etc.) na aprecia¢do de diferentes
producdes artisticas.

Materialidades

(EFEJAAFARO6PE) Experimentar diferentes formas de expressdo artistica (desenho, pintura,
gravura, colagem, quadrinhos, grafite, escultura, modelagem, instalacdo, video, fotografia,
performance etc.).

Processos de criagdo

(EFEJAAFARO7PE) Elaborar processos de criagdo em artes visuais, com base em temas ou
interesses artisticos, de modo individual, coletivo e colaborativo, fazendo uso de materiais,
instrumentos e recursos convencionais, alternativos e digitais.

(EFEJAAFARO8PE) Analisar e explorar as relagGes processuais, contextuais e estéticas entre
diversas linguagens artisticas, para compor produgdes hibridas.

Sistemas da linguagem

(EFEJAAFARO9PE) Conhecer as categorias de artista, artesdo, produtor cultural, curador,
designer, entre outras, reconhecendo a importancia de cada um e analisando as relaces entre
os profissionais do sistema das artes visuais.

Matrizes estéticas e
culturais

(EFEJAAFAR10PE) Analisar criticamente aspectos histéricos, filoséficos, sociais e politicos da
producao artistica, problematizando as narrativas eurocéntricas, valorizando a voz e o olhar da
cultura brasileira, das comunidades locais, das comunidades indigenas e negras e as diversas
categorizacOes das artes visuais contemporanea, popular e classica.

Patrimonio cultural

(EFEJAAFAR11PE) Analisar e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial de culturas
diversas, em especial a local e a brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africanas e
europeias, de diferentes épocas e estéticas, favorecendo a construcdo de vocabulario e
repertdrio relativos as diferentes linguagens artisticas.
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Arte e tecnologia

(EFEJAAFAR12PE) Pesquisar, identificar e manipular diferentes tecnologias e recursos digitais
para acessar, apreciar, produzir, registrar e compartilhar praticas e repertérios artisticos,
analisando seus procedimentos estéticos e éticos.

DANCA

Contextos e praticas

(EFEJAAFAR13PE) Vivenciar, pesquisar e analisar diferentes formas de expressao, representagao
e encenacdo da danga, reconhecendo e apreciando composicdes de dancga de artistas e grupos
brasileiros (em especial local e regional) e estrangeiros de diferentes épocas.

(EFEJAAFAR14PE) Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social,
cultural, politica, histdrica, econdmica, estética e ética, valorizando as especificidades de cada
regiao.

(EFEJAAFAR15PE) Reconhecer a importancia da producdo em danca das mulheres durante a
histéria da arte local e nacional.

Elementos da linguagem

(EFEJAAFAR16PE) Explorar elementos constitutivos do movimento cotidiano (a¢des corporais) e
do movimento dangado (a¢des cénicas), abordando criticamente o desenvolvimento das formas
da danc¢a em sua histdria tradicional e contemporanea.

(EFEJAAFAR17PE) Analisar e experimentar os fatores de movimento (tempo, peso, fluxo,
intensidades e espa¢co) como elementos que, combinados, geram as acbes corporais, o
movimento dangado e composi¢do coreografica.

Processos de criagdo

(EFEJAAFAR18PE) Investigar e experimentar procedimentos de improvisacdo e criacdo do
movimento, individual e/ou coletivamente, como fonte para a construcdo de vocabulérios e
repertorios préprios.

(EFEJAAFAR19PE) Pesquisar e vivenciar brincadeiras, jogos, dancas coletivas e outras praticas de
danca de diferentes matrizes estéticas e culturais como referéncia para a criacdo e a composicao
de dancas autorais, individualmente e em grupo.
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DANCA

Processos de criagao

(EFEJAAFAR20PE) Analisar e explorar, em projetos tematicos, as relagdes processuais entre
diversas linguagens artisticas.

(EFEJAAFAR21PE) Discutir as experiéncias pessoais e coletivas em danga vivenciadas na escola e
em outros contextos, problematizando esteredtipos e preconceitos, a fim de respeitar a
diversidade.

Matrizes estéticas e
culturais

(EFEJAAFAR22PE) Analisar aspectos histéricos, sociais e politicos da producdo artistica,
problematizando as narrativas eurocéntricas e as diversas categorizacbes da arte da dancga
popular, erudita, contemporanea e experimental.

Patrimonio cultural

(EFEJAAFAR23PE) Analisar e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, de culturas
diversas, em especial a brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africanas e europeias de
diferentes épocas, favorecendo a construcao de vocabulario e repertério relativos as diferentes
linguagens artisticas.

Arte e tecnologia

(EFEJAAFAR24PE) Identificar e manipular diferentes tecnologias e recursos digitais para acessar,
apreciar, produzir, registrar e compartilhar praticas e repertdrios artisticos, analisando seus
procedimentos estéticos e éticos.

MUSICA

Contextos e praticas

(EFEJAAFAR25PE) Identificar e analisar, por meio da apreciacdo musical, os usos e funcdes da
musica em seus contextos de producdo e circulacdo, relacionando as praticas musicais as
diferentes dimensdes da vida social, cultural, politica, histérica, econdmica, estética etc.

(EFEJAAFAR26PE) Reconhecer a importancia da producdao em musica das mulheres durante a
histéria da arte local e nacional.

(EFEJAAFAR27PE) Apreciar, reconhecer e valorizar o papel de musicos e grupos de musica
brasileiros (em especial locais ou regionais) e estrangeiros que contribuem para o
desenvolvimento de formas e géneros musicais.
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MUSICA

(EFEJAAFAR28PE) Identificar e analisar diferentes estilos musicais, contextualizando-os no
tempo e no espago, de modo a aprimorar a capacidade de aprecia¢do da estética musical.

Elementos da linguagem

(EFEJAAFAR29PE) Explorar e analisar elementos constitutivos da musica (altura, intensidade,
timbre, melodia, ritmo etc.) por meio de recursos tecnolégicos (games e plataformas digitais),
jogos, cangdes e praticas diversas de composi¢do/criacdo, execugdo e apreciacdo musicais.

Materialidades

(EFEJAAFAR30PE) Explorar e analisar fontes e materiais sonoros em prdaticas de
composicdo/criagcdo, execugdo e apreciagcdao musical, reconhecendo timbres e caracteristicas de
instrumentos musicais diversos e da cultura musical pernambucana.

Notacao e registro
musical

(EFEJAAFAR31PE) Explorar e reconhecer diferentes formas de registro musical (notacdo musical
tradicional, partituras criativas e procedimentos da mdusica contemporanea), bem como
procedimentos e técnicas de registro em audio e audiovisual.

Processos de criagdo

(EFEJAAFAR32PE) Explorar e criar improvisagdes, composicdes, arranjos, jingles, trilhas sonoras,
entre outros, utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos acusticos ou eletrénicos,
convencionais ou ndo convencionais, expressando ideias musicais de maneira individual, coletiva
e colaborativa.

(EFEJAAFAR33PE) Vivenciar em projetos tematicos, as relagGes processuais, contextuais e
estéticas entre diversas linguagens artisticas, para compor produgdes e produgdes hibridas.

Matrizes estéticas e
culturais

(EFEJAAFAR34PE) Analisar criticamente aspectos histéricos, filoséficos, sociais e politicos da
producdo artistica, problematizando as narrativas eurocéntricas e as diversas categorizacdes da
arte da musica (popular, erudita, contemporanea e experimental.

Patrimonio cultural

(EFEJAAFAR35PE) Analisar e valorizar o patrimoénio cultural, material e imaterial, de culturas
diversas, em especial a local e a nacional, incluindo suas matrizes indigenas, africanas e
europeias, de diferentes épocas e estéticas, favorecendo a construgcdo de vocabulario e
repertdrio relativos as diferentes linguagens artisticas.
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MUSICA

Arte e tecnologia

(EFEJAAFAR36PE) Identificar e manipular diferentes tecnologias e recursos digitais para acessar,
apreciar, produzir, registrar e compartilhar praticas e repertérios artisticos, analisando seus
procedimentos estéticos e éticos.

TEATRO

Contextos e praticas

(EFEJAAFAR37PE) Pesquisar artistas (atores, dramaturgos, encenadores etc.) e grupos de teatro
pernambucanos, brasileiros e estrangeiros de diferentes épocas, géneros teatrais, estéticas e
culturas, investigando e analisando os modos de criacdo, producado, divulgacdo, circulacdo e
organizacdo da atuacdo profissional em teatro.

(EFEJAAFAR3SPE) Identificar e analisar diferentes modalidades (teatro de bonecos, sombra, de
formas animadas, humano etc.), estilos (realista, absurdo, épico, etc.) e géneros teatrais
(tragédias, comédia, farsa, etc.), contextualizando-os no tempo e no espaco, nas sociedades e
nas culturas, de modo a aprimorar a capacidade de leitura e reflexdo sobre o fazer teatral.

(EFEJAAFAR39PE) Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social,
cultural, politica, histérica, econdmica, estética e ética, e as dimensdes interpessoais (ideias,
sentimentos, percepc¢des, sensagdes, desejos etc.).

(EFEJAAFAR40PE) Reconhecer a importancia da producdo no teatro das mulheres durante a
histéria da arte local e nacional.

Elementos da linguagem

(EFEJAAFAR41PE) Explorar os diferentes elementos constitutivos da linguagem teatral (figurinos,
aderecos, maquiagem, cenario, iluminacgao, sonoplastia, voz, expressao facial e corporal), sendo
capaz de reconhecer e analisar sua importancia, funcdes e articulagbes na composicdao das
produc¢des cénicas.

Processos de criagdo

(EFEJAAFAR42PE) Pesquisar e criar formas de dramaturgias e espacos cénicos para o
acontecimento teatral, em didlogo com o teatro contemporaneo, considerando as producées
artisticas em relacdo a ambiéncia e contexto cultural do estudante.
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TEATRO

Processos de criagdo

(EFEJAAFAR43PE) Investigar e experimentar diferentes fungdes teatrais (filosoficas e estruturais)
e discutir os limites e desafios do trabalho artistico coletivo e colaborativo

(EFEJAAFAR44PE) Experimentar o uso diversificado da gestualidade, das construgdes corporais e
vocais de maneira imaginativa e criativa nas improvisacdes e nas vivéncias do jogo dramatico e
teatral.

(EFEJAAFAR45PE) Compor improvisacdes e acontecimentos cénicos com base em textos
dramaticos ou outros estimulos (musica, imagens, objetos etc.), caracterizando personagens
(com maquiagem, figurinos e aderecos), roteiro, cendrio, iluminagao e sonoplastia, considerando
o repertoério do estudante e a relagdo com o espectador.

(EFEJAAFAR46PE) Vivenciar e analisar, em projetos tematicos, as relagGes processuais,
contextuais e estéticas entre diversas linguagens artisticas, para compor produgdes hibridas.

Matrizes estéticas e
culturais

(EFEJAAFAR47PE) Analisar criticamente aspectos histéricos, filoséficos, sociais e politicos da
producgdo artistica, problematizando as narrativas eurocéntricas e as diversas categorizacdes da
arte do teatro (popular, erudita, contemporanea e experimental).

Patrimonio cultural

(EFEJAAFAR48PE) Analisar e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, de culturas
diversas, em especial a local e a nacional, incluindo suas matrizes indigenas, africanas e
europeias, de diferentes épocas e estéticas, favorecendo a construcdao de vocabuldrio e
repertorio relativos as diferentes linguagens artisticas.

Arte e tecnologia

(EFEJAAFVAR49PE) Identificar e manipular diferentes tecnologias e recursos digitais para
acessar, apreciar, produzir, registrar e compartilhar praticas e repertérios artisticos, analisando
seus procedimentos estéticos e éticos.
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MATEMATICA

A A



Ha bastante tempo, diferentes referenciais curriculares, a exemplo dos Parametros
Curriculares Nacionais de Matematica (BRASIL, 1997), defendem a concepc¢do de que a
Matematica precisa desempenhar, de forma equilibrada e indissociavel, seu papel na
formacgao de capacidades intelectuais, na estruturagao do pensamento, na agilizagdo do
raciocinio dedutivo do(a) estudante, levando-o(a) a fazer as aplicagdes necessarias na
resolucao de problemas, nas situa¢gdes do cotidiano, nas atividades do mundo do
trabalho e no apoio a construgao de conhecimentos em outras areas curriculares.

Por vivermos em uma sociedade da informacdo e comunicacdo, cada vez mais cientifica
e tecnoldgica, é indiscutivel a importancia do ensino da Matematica. Para atuar, critica
e conscientemente, nessa sociedade, onde as informacdes chegam de forma imediata,
por meio das midias, é imprescindivel saber calcular, medir, raciocinar e tratar as
informacdes estatisticamente.

Nesse cenario, o ensino da Matematica tem grande contribuicdo na formacgao basica
para a cidadania, ja que o mundo contemporaneo requer do(a) cidaddo(a) habilidades
matemadticas essenciais, como compreender graficos, fazer estimativas, tomar decisdes,
entre outras. Isso demonstra que a Matematica tem importancia fundamental na
formacdao humana e na vida em sociedade, e que essas habilidades, associadas a outras,
possibilitam aos(as) estudantes enfrentar desafios e resolver problemas a partir do
levantamento de hipéteses que os(as) ajudem na busca por solugées. Eles(as) também
serdo capazes de emitir opinides sobre fatos e fendmenos que ocorrem nos diversos
contextos que ele estiver inserido.

E necessario que a drea de Matemadtica, no Ensino Fundamental da Educac3o de Jovens
e Adultos, por meio da articulagdo dos seus diversos campos — Aritmética, Algebra,
Geometria, Estatistica e Probabilidade, segundo a BNCC —garanta aos(as) estudantes a
possibilidade de relacionar as observacdes empiricas do mundo real a representacoes,
associando-as a uma atividade matematica, por meio de indugdes e conjecturas.

O ensino deve permitir aos(as) estudantes, portanto, a compreensdo de que a
Matematica é um conjunto de métodos, algoritmos, resultados, procedimentos. Eles(as)
também precisam perceber a Matematica como uma Ciéncia, considerando que isso
ndo implica rigidez e rigor nos processos, mas indica uma constante expansao, cuja
evolugao se alimenta dos conhecimentos oriundos de outros campos cientificos.

Uma educacdo matematica de qualidade deve, assim, ser conduzida de modo que o(a)
estudante perceba a Matematica presente em diversos contextos, em conexdao com o
mundo real, aberta a relagdes com outras areas do conhecimento, constituindo-se como
uma ferramenta para a compreensdo e a intervencdo sobre o mundo em que estd
inserido(a).

Deve-se defender um ensino que reconheca e valorize saberes e praticas matematicas
dos cidaddos e das comunidades locais, a partir da exploracdo dos conhecimentos
prévios, sem abrir mdo do saber matematico mais universal. Ao chegarem a escola,
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os(as) estudantes trazem consigo uma infinidade de saberes construidos nas diversas
experiéncias e interagdes vivenciadas ao longo de suas vidas. Em se tratando dos(as)
estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos, podemos inferir que essas experiéncias
sdao, em tese, mais abrangentes, mais diversificadas e complexas que as dos demais
estudantes.

Em suas praticas cotidianas, os(as) estudantes da EJA constroem conhecimentos que
Ihes permitem resolver problemas especificos. Entretanto, por estarem fortemente
ligados a tais problemas, esses conhecimentos dificilmente sdo mobilizados na
elaboracao de respostas a outras questdes. Em fungdo disso, o ensino de Matematica
na EJA deve proporcionar a esses(as) estudantes a expansao de seus saberes, para que
possam enfrentar desafios cada vez mais amplos, transformando esses conhecimentos
em ferramentas Uteis para a elaboracado de outros.

O ensino sistematico do conhecimento formalizado, muitas vezes sem significado para
o(a) estudante, costuma levar ao fracasso na aprendizagem, na medida em que entra
em conflito com o que ele(a) traz consigo. Por isso, o ponto de partida devem ser sempre
os conhecimentos que o(a) estudante traz para a sala de aula e que fazem sentido para
ele. Uma acdo pedagodgica pautada nesses saberes pode exercer influéncia positiva,
inclusive, sobre a permanéncia desse(a) estudante na escola.

Considerando esses pressupostos, o(a) professor(a) de Matematica da EJA, em
consonancia com a BNCC, com a drea e o componente curricular de Matematica, assume
o papel de mediador(a), ou seja, de elemento gerador de situacdes que busquem
garantir aos(as) estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas que
contribuam para a formacao integral de cidadaos criticos, éticos, criativos, proativos e
conscientes de sua responsabilidade social no mundo contemporaneo. Para isso, é
imprescindivel que a formacdo do(a) professor(a) que atua na EJA, seja ela inicial ou
continuada, possibilite o acesso aos diversos saberes pertinentes a docéncia na
modalidade.

Sendo assim, é necessario considerar que o contato do(a) estudante da EJA com os
saberes matematicos antecede sua chegada a escola, como dito anteriormente. Na EJA,
essa perspectiva é mais latente. Esse(a) estudante possui um conhecimento
matematico, muitas vezes, ndo reconhecido pela escola, mas sobre o qual o trabalho
docente deve se debrucgar, possibilitando a esse sujeito a ampliagdo do conhecimento,
bem como a sua formalizac¢ao.

Portanto, a sala de aula da EJA, assim como em todas as outras modalidades de ensino,
deve ser vista como um espaco plural, no qual se garantam processos de ensino e
aprendizagem de qualidade, organizados e pautados em um planejamento adequado
para esse publico.
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1. Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, além de que
€ uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e
para alicercar descobertas e construcdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio logico, o espirito de investigacao e a capacidade de produzir
argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da
Matemdtica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras
areas do conhecimento, sentindo seguranga quanto a prépria capacidade de construir e
aplicar conhecimentos matemadticos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na
busca de solugdes.

4. Fazer observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais de modo a investigar, organizar, representar e comunicar
informacdes relevantes para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente, produzindo
argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de
conhecimento, validando estratégias e resultados.

6. Enfrentar situacdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situag¢des
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar
suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens
(graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos como fluxogramas e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordam, sobretudo, questdes de urgéncia
social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,
valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais sem
preconceitos de qualquer natureza.

8.Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na
busca de solugdes para problemas de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo
na discussao de uma determinada questado, respeitando o modo de pensar dos colegas
e aprendendo com eles.
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O ensino de Matematica na EJA deve priorizar agdes que reconhecam e valorizem os
saberes e praticas matematicas dos cidaddos e das comunidades locais, sem abdicar do
saber matemadtico mais universal. Também é necessario o desenvolvimento de
competéncias e habilidades matematicas que auxiliem o cidadao a ter uma visao critica
da sociedade em que vive e a lidar com as formas usuais de representar indicadores
numeéricos de fendmenos econdmicos, sociais e fisicos, entre outros.

As habilidades relativas as aprendizagens esperadas em Matematica para a Educagao
Basica estdo distribuidas em cinco unidades tematicas: Geometria, Estatistica e
Probabilidade, Algebra, Grandezas e Medidas e Nimeros.

Geometria — esse campo da Matematica busca desenvolver o pensamento geométrico
através do estudo de posicGes e deslocamentos no espaco; figuras geométricas planas
e espaciais. O pensamento geométrico possibilita ao(a) estudante investigar
propriedades, realizar conjecturas e construir argumentos geométricos fundamentados
no conjunto de conceitos e procedimentos préprios da Geometria. Também é
importante destacar que as ideias matematicas associadas a Geometria sdo as de
construcdo, representacao e interdependéncia.

Probabilidade e Estatistica - o estudo da incerteza e do Tratamento da Informacgdo sao
os objetos de estudo desse campo matematico. Muitas situacdes da vida cotidiana,
guestdes sociopoliticas, econdmicas e culturais, além das questdes cientificas e
tecnolégicas podem e devem ser usadas como contextos para aplicacdo de
procedimentos e conceitos inerentes a esse campo temdtico, possibilitando o
desenvolvimento de habilidades de coleta, organizacao, representacdo, interpretagao e
andlise de dados de contextos diversificados. Essas habilidades vdao permitir ao(a)
estudante tomar decisdes adequadas e emitir pareceres e julgamentos. Os temas
trabalhados aqui abrem espaco para exploracdo de equipamentos tecnoldgicos, como
calculadoras, computadores e celulares. O(A) estudante pode usar essas ferramentas
para construir planilhas, tabelas, graficos, efetuar calculos, comparar e analisar
resultados. Os conceitos fundamentais deste campo sao: probabilidade, aleatoriedade
e chance.

Algebra - nesse campo, o foco é desenvolver o pensamento algébrico, essencial para
utilizar modelos matematicos, compreender, representar e analisar rela¢des
guantitativas de grandezas e estruturas matematicas utilizando linguagem simbdlica. No
processo de construcdo desse pensamento, é preciso que os(as) estudantes vivenciem
situacbes em que seja possivel identificar regularidades e padrbes de sequéncias
numéricas e ndo numéricas, para, a partir dessa identificacdo, estabelecer leis
matematicas que expressem relacdes de interdependéncia entre as grandezas
envolvidas. O desenvolvimento do pensamento algébrico possibilita ao(a) estudante
utilizar equacgbes para a resolucdo de problemas diversos. Equivaléncia, variacao,
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interdependéncia e proporcionalidade sdo os conceitos matematicos chaves desse
campo.

Grandezas e Medidas - nesse campo, sao estudadas as medidas e as relagdes entre elas,
em um estudo que integra a Matematica a outras dreas do conhecimento, quando
propde o trabalho com conceitos e temas relacionados as Ciéncias da Natureza e a
Geografia. Além de integrar outras ciéncias, esse campo amplia estruturas ja
trabalhadas como as no¢cGes de nimero e geometria, o pensamento algébrico, trazendo
também contribui¢cdes importantes para o mundo do trabalho. Os temas fundamentais
desse campo sdo: identificar diferentes grandezas e os objetos associados a ela, associar
um numero a uma medicdo, utilizar adequadamente instrumentos de medicdo,
compreender as ideias de precisdo, erro e estimativa de medidas.

Numeros - nesse campo, pretende-se desenvolver o pensamento numeérico. Esse
desenvolvimento parte da construcdo da nocao de nimero, das ideias de aproximacao,
de proporcionalidade, equivaléncia e ordem, que sdo nocbes fundamentais da
Matematica. O(a) estudante precisa aprender maneiras de quantificar objetos, julgar e
interpretar argumentos baseados em quantidades. No campo dos nimeros, enfatiza-se
o uso das operagdes, seus significados e registros.

A Base Nacional Comum Curricular apresenta os saberes matematicos nessas cinco
unidades tematicas com o objetivo de organiza-los didaticamente, porém o trabalho em
sala de aula deve privilegiar a integragdo entre elas, de forma a dar sentido a esses
saberes, contribuindo, assim, para uma aprendizagem significativa que, por sua vez,
contribua para o desenvolvimento de um sujeito atuante no mundo.

O contexto de uma sala de aula da EJA é marcado pela diversidade de geragdes, de
experiéncias, de objetivos. Enfim, é um espaco no qual o trabalho pedagdgico precisa
ser igualmente diverso, de forma que todos os(as) estudantes aprendam, independente
da sua condigao histdrica, social e econémica.

O ensino da Matematica na EJA precisa encontrar relagdes com os contextos didrios
do(da) estudante, valorizando, dessa forma, o conhecimento construido por esse sujeito
ao longo da vida, e sendo alicerce para a ampliacdo dessa construcao.

Dessa forma, consideramos que o foco do ensino de Matematica ndo seja a
memorizacao de férmulas, por exemplo, mas que o(a) estudante seja posto diante de
situacdes problematizadoras, cujas possiveis solu¢cdes sejam encontradas a partir da
articulagdo de conhecimentos matematicos e ndo matematicos que o sujeito possui,
bem como com saberes postos no sistema didatico.

O ensino de Matematica na EJA deve favorecer os(as) estudantes a participarem
ativamente do seu processo de escolarizacdo e de sua formacdo, em um ambiente de
aprendizagem adequada e que os(as) valorize, viabilizando um espaco que ndo priorize

o treino nem seja pedagogicamente infantilizado.
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Matematica - Anos Iniciais

ORGANIZADOR CURRICULAR

ANOS INICIAIS

UNIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES EJA PE
TEMATICAS

Contagem de rotina, crescente e decrescente. | (EFEJAAIMAO1PE) Utilizar ndmeros naturais como indicador de

Reconhecimento de nimeros no contexto quantidade ou de ordem (valor monetario, nimero de estudantes em
didrio: indicagdao de quantidades, indicacdo de | sala de aula etc.) em diferentes situacdes cotidianas e reconhecer
ordem ou indicagao de cédigo para a situagdes em que 0s numeros nao indicam contagem nem ordem, mas
organiza¢ao de informagoes sim codigo de identificagdo (niumero de telefone, casa, placa de carro

etc.).

NUMEROS

(EFEJAAIMAO2PE) Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando

e = diferentes estratégias como o pareamento e outros agrupamentos.
Quantificacao de elementos de uma coleg¢ao: & P grup

estimativas, contagem um a um, pareamento

~ (EFEJAAIMAO3PE) Estimar e comparar quantidades de objetos de dois
ou outros agrupamentos e comparagao

conjuntos (em torno de 20 elementos), por estimativa e/ou por
correspondéncia (um a um, dois a dois) para indicar “tem mais”, “tem
menos” ou “tem a mesma quantidade”.
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NUMEROS

Leitura, escrita, comparagao e ordenagio de
numeros naturais.

(EFEJAAIMAOA4PE) Contar a quantidade de objetos de cole¢Ges até 100/ unidades e
apresentar o resultado por registros verbais e simbdlicos em situagbes de seu
interesse como jogos, brincadeiras, materiais da sala de aula, entre outrps.

(EFEJAAIMAOSPE) Ler, escrever e comparar nimeros naturais de até
unidade de milhar, estabelecendo relacdes entre os registros numéricos
materna, reconhecendo nimeros pares e impares.

5 ordem de
e em lingua

(EFEJAAIMAOGPE) Ler, comparar e ordenar numeros naturais (até g ordem de

centenas) pela compreensdo de caracteristicas do sistema de numera

tdo decimal

(valor posicional e funcdo do zero) e de sua representacdo na reta numdrica.

(EFEJAAIMAO7PE) Fazer estimativas por meio de estratégias diversas a
guantidade de objetos de cole¢des e registrar o resultado da conta
objetos (até 1000 unidades).

(EFEJAAIMAOSPE) Comparar quantidades de objetos de dois con
estimativa e/ou por correspondéncia (um a um, dois a dois, entre o

n u

respeito da
cem desses

untos, por
LUtros), para

indicar “tem mais”, “tem menos” ou “tem a mesma quantidade”, indicando, quando

foro caso, quantos a mais e quantos a menos.

Reta numérica

(EFEJAAIMAO9PE) Comparar nimeros naturais de até duas ordens em
situacbes cotidianas, com e sem suporte da reta numérica, como

também de materiais manipulaveis/concretos diversos.

(EFEJAAIMAI10PE) Estabelecer a relagdo entre nimeros naturais e
pontos da reta numérica para utiliza-la na ordenag¢do dos nimeros
naturais e também na construcdo de fatos da adicdo e da subtracao,
relacionando-os com deslocamentos para a direita ou para a esquerda.
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NUMEROS

Composicao e decomposicao de nimeros
naturais

(EFEJAAIMA11PE) Compor e decompor numero de até duas ordens por
meio de diferentes adi¢des (por exemplo: 10=2+8 ou 2+8=10; 10=5+5 ou
5+5=10, etc.), com o suporte de material manipulavel, contribuindo para
a compreensdo de caracteristicas do sistema de numeracao decimal e o
desenvolvimento de estratégias de cdlculo.

(EFEJAAIMA12PE) Identificar caracteristicas do sistema de numeragdo
decimal, utilizando a composicdo e a decomposicdo de numero natural
de até quatro ordens.

(EFEJAAIMA13PE) Mostrar, por decomposicdo e composi¢do, que todo
numero natural pode ser escrito por meio de adi¢des e multiplicagdes
por poténcias de dez para compreender o sistema de numeragdo
decimal e desenvolver estratégias de calculo (por exemplo,
3256=3x1000+2x100+5x10+6).

Problemas envolvendo diferentes significados
da adigdo e da subtragao (juntar, acrescentar,
separar, retirar)

(EFEJAAIMA14PE) Resolver e elaborar problemas de adicdo e de
subtracdo, envolvendo numeros de até trés ordens, com os significados
de juntar, acrescentar, separar, retirar e comparar, com o suporte de
imagens e/ou material manipuldvel, utilizando estratégias pessoais ou
convencionais.

(EFEJAAIMAIL5PE) Construir fatos bdsicos da adicdo e subtracdo
(utilizando-se de diversas estratégias de calculos: composicdo e
decomposicao por meio de adi¢des e subtracdes, procedimentos de
contagem, diversas formas de representacdo) e utiliza-los no célculo
mental ou escrito.
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NUMEROS

Problemas envolvendo diferentes significados
da adigdo e da subtragdo (juntar, acrescentar,
separar, retirar)

(EFEJAAIMA16PE) Utilizar diferentes procedimentos de cdlculo mental e
escrito para resolver problemas significativos envolvendo adicdo e
subtracdo com ndmeros naturais.

(EFEJAAIMA17PE) Resolver e elaborar problemas de adi¢do e subtracdo
com os significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar e
completar quantidades, utilizando diferentes estratégias de calculo
exato ou aproximado, incluindo calculo mental.

(EFEJAAIMAZ18PE) Resolver e elaborar problemas com niumeros naturais
envolvendo adicdo e subtracdo, utilizando estratégias diversas como
calculo, cdlculo mental e algoritmos, além de fazer estimativas do
resultado.

(EFEJAAIMA19PE) Utilizar as relagbes entre adicdo e subtragdo, bem
como entre multiplicacdo e divisdo, para ampliar as estratégias de
calculo.

(EFEJAAIMA20PE) Utilizar as propriedades das operacbes para
desenvolver estratégias de cdlculo.

Problemas envolvendo adi¢ao de parcelas
iguais (multiplicagao)

(EFEJAAIMAZ21PE) Resolver e elaborar problemas de multiplicacdo (por
2, 3, 4 e 5) com a ideia de adicdo de parcelas iguais por meio de
estratégias e formas de registro pessoais, utilizando ou ndo suporte de
imagens e/ou material manipulavel.

(EFEJAAIMAZ22PE) Resolver e elaborar problemas de multiplicagado (por
2, 3,4, 5 e 10) com os significados de adicdo de parcelas iguais e
elementos apresentados em disposicdo /configuracdo retangular,
utilizando diferentes estratégias de calculo e registros.
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NUMEROS

Problemas envolvendo diferentes significados
da multiplicagdo e da divisdo: adigao de
parcelas iguais, configuracao retangular,

proporcionalidade, reparticao equitativa e
medida

(EFEJAAIMA23PE) Resolver problemas em linguagem verbal,
envolvendo as ideias de repartir uma colecdo em partes iguais e de
determinar quantas vezes uma quantidade cabe em outra.

(EFEJAAIMAZ24PE) Resolver e elaborar problemas de divisdao de um
numero natural por outro (até 10), resto zero e com resto diferente de
zero, com os significados de reparticao.

(EFEJAAIMA25PE) Reconhecer que a multiplicagdo e a divisdo sdo
operagdes inversas.

(EFEJAAIMAZ26PE) Resolver e elaborar problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo (adicdo de parcelas iguais, organiza¢do/
configuracdo retangular e proporcionalidade), utilizando estratégias
diversas como cdlculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFEJAAIMAZ27PE) Resolver e elaborar problemas de divisdao cujo divisor
tenha no maximo dois algarismos, envolvendo os significados de
reparticdo equitativa e de medida, utilizando estratégias diversas como
calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

Significados de metade, ter¢a parte, quarta
parte, quinta parte e décima parte

(EFEJAAIMAZ28PE) Associar o quociente de uma divisdo com resto zero
de um ndmero natural por 2, 3, 4, 5 e 10 as ideias de metade, terga,
quarta, quinta e décima partes (por exemplo, 15:3 = 5 pode ser escrito
como 15/3 =5, indicando que 5 é a terca parte de 15).

Sistema de numeragdo decimal: leitura, escrita,
comparacao e ordenag¢do de numeros naturais

(EFEJAAIMAZ29PE) Ler, escrever, ordenar e comparar nimeros naturais
até a ordem de dezenas de milhar, identificando e diferenciando as
classes.
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NUMEROS

(EFEJAAIMAS3OPE) Ler, escrever e ordenar niUmeros naturais até a ordem
das centenas de milhar com compreensao das principais caracteristicas
do sistema de numeragao decimal.

Problemas de contagem

(EFEJAAIMA31PE) Resolver, com o suporte de imagem e/ou material
manipulavel, problemas simples de contagem, como a determinacdo do
numero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de
uma cole¢do com todos os elementos de outra, utilizando estratégias e
formas de registro pessoais.

Numeros racionais: fragées unitarias mais
usuais (1/2, 1/3, 1/4,1/5, 1/10 e 1/100)

(EFEJAAIMA32PE) Reconhecer as fragGes unitarias mais usuais (1/2, 1/3,
1/4,1/5, 1/10 e 1/100) como unidades de medida menores do que uma
unidade, utilizando a reta numérica como recurso, entre outros.

Numeros racionais: representac¢ao decimal
para escrever valores do sistema monetario
brasileiro

(EFEJAAIMAS33PE) Reconhecer que as regras do sistema de numeragao
decimal podem ser estendidas para a representacdo decimal de um
nuimero racional e relacionar décimos e centésimos com a representacao
do sistema monetario brasileiro.

Numeros racionais expressos na forma decimal
e sua representacdo na reta numérica

(EFEJAAIMAB3A4PE) Ler, escrever e ordenar nimeros racionais na forma
decimal com compreensao das principais caracteristicas do sistema de
numeracdo decimal, utilizando, como recursos, a composicdo e
decomposicdo, o sistema monetadrio, reta numérica, entre outros.

Representagdo fraciondaria dos numeros
racionais: reconhecimento, significados, leitura
e representac¢ao na reta numérica

(EFEJAAIMASS5PE) Identificar e representar fragdes (menores e maiores
gue a unidade), associando-as ao resultado de uma divisdo ou a ideia de
parte de um todo, utilizando a reta numérica e outros materiais
concretos como recurso.
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NUMEROS

(EFEJAAIMA36PE) Comparar e relacionar diferentes representagdes de
uma mesma fragdo utilizando materiais manipulaveis no intuito de
construir a nocao de fracdo equivalente.

Cdlculo de porcentagens e representacao
fracionaria

(EFEJAAIMAS37PE) Associar as representacdes 10%, 25%, 50%, 75% e
100% respectivamente a décima parte, quarta parte, metade, trés
guartos e um inteiro para calcular porcentagens, utilizando estratégias
pessoais, cdlculo mental e calculadora em contextos de educacdo
financeira, entre outros.

Problemas: adi¢ao e subtracdo de nimeros
naturais e nimeros racionais cuja
representacao decimal é finita

(EFEJAAIMAS3S8PE) Resolver e elaborar problemas de adi¢do e subtracao
com numeros naturais e com numeros racionais, cuja representacao
decimal seja finita, utilizando estratégias diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

Problemas: multiplicacao e divisdo de numeros
racionais cuja representagao decimal é finita
por nimeros naturais

(EFEJAAIMA39PE) Resolver e elaborar problemas de multiplicacdo e
divisdo com nuUmeros naturais e com numeros racionais cuja
representacdo decimal é finita (com multiplicador natural e divisor
natural e diferente de zero), utilizando estratégias diversas, como calculo
por estimativa, calculo mental e algoritmos.

Problemas de contagem do tipo: “Se cada
objeto de uma coleg¢ao A for combinado
(associado) com todos os elementos de uma
colegdo B, quantos agrupamentos desse tipo
podem ser formados?”

(EFEJAAIMAAOPE) Resolver e elaborar problemas simples de contagem
envolvendo o principio multiplicativo, como a determinagdao do niumero
de agrupamentos possiveis ao se combinar (associar) cada elemento de
uma colecdo com todos os elementos de outra colecdo, por meio de
diagramas de arvore ou por tabelas (por exemplo, de quantas formas
diferentes uma pessoa pode se vestir se ela possui 4 calcas e 5 blusas?).
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ALGEBRA

Padroes figurais e numéricos: investigacao de
regularidades ou padrées em sequéncias

(EFEJAAIMAA41PE) Organizar e ordenar objetos familiares ou
representacdes por figuras, por meio de atributos, tais como cor, forma
e medida.

(EFEJAAIMAA42PE) Descrever, apds o reconhecimento e a explicitagdo de
um padrdo (ou regularidade), os elementos ausentes em sequéncias
recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.

(EFEJAAIMAA43PE) Construir sequéncias de nUmeros naturais em ordem
crescente ou decrescente a partir de um numero qualquer, utilizando
uma regularidade estabelecida.

(EFEJAAIMAAA4PE) Identificar regularidades em sequéncias ordenadas de
numeros naturais, resultantes da realizacdao de adi¢gdes ou subtragdes
sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de formacgao
da sequéncia e determinar elementos faltantes ou seguintes (por
exemplo, 3, 13, 23, 33... — adicdo sucessiva de 10; ou 91, 85, 79, 73... —
subtracdo sucessiva de 6).

(EFEJAAIMAA5PE) Descrever os elementos ausentes em sequéncias
repetitivas e em sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou
figuras.
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ALGEBRA

Relagao de igualdade

(EFEJAAIMA46PE) Compreender a ideia de igualdade para escrever
diferentes sentencas de adicdes ou de subtracbes de dois numeros
naturais que resultem na mesma soma ou diferenca (por exemplo, 3 + 4
=7, entdo 7 = 3 + 4, indicando sentido de equivaléncia na igualdade; ou
ainda a ideia de que é possivel que adi¢des e subtracdes entre nimeros
diferentes deem o mesmo resultado. Assim 15—-10=5, 25-20 =5 sao
subtragdes diferentes com resultados iguais. Entao 15 —-10 = 25-20 ou
ainda 30 + 20 = 15 + 35, pois as duas somas sdo iguais).

Relagdes entre adi¢do e subtragao e entre
multiplicagao e divisao

(EFEJAAIMAA47PE) Reconhecer, por meio de investigacoes, utilizando a
calculadora quando necessario, as relagdes inversas entre as operagoes
de adicdo, de subtracdo, de multiplicacdo e de divisdo para aplica-las na
resolucao de problemas.

Propriedades da igualdade

(EFEJAAIMAA48PE) Reconhecer e mostrar, por meio de exemplos, que a
relacdo de igualdade existente entre dois termos permanece quando se
adiciona ou se subtrai um mesmo numero a cada um desses termos.

Propriedades da igualdade e nog¢ao de
equivaléncia

(EFEJAAIMAA49PE) Determinar o numero desconhecido que torna
verdadeira uma igualdade que envolve as operac¢des fundamentais com
numeros naturais.

(EFEJAAIMAS5O0PE) Concluir, por meio de investigacdes, que a relacdo de
igualdade existente entre dois membros permanece ao adicionar,
subtrair, multiplicar ou dividir cada um desses membros por um mesmo
numero, para construir a nogdo de equivaléncia.
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ALGEBRA

(EFEJAAIMAS1PE) Resolver e elaborar problemas cuja conversdao em
sentenca matematica seja uma igualdade com uma operacdo em que um
dos termos é desconhecido.

Grandezas diretamente proporcionais

(EFEJAAIMAS52PE) Resolver problemas que envolvam variagdo de
proporcionalidade direta entre duas grandezas, para associar a
guantidade de um produto ao valor a pagar, alterar as quantidades de
ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir escala em mapas, entre
outros.

Problemas envolvendo a parti¢ao de um todo
em duas partes proporcionais

(EFEJAAIMAS3PE) Resolver e elaborar problemas envolvendo a partilha
de uma quantidade em duas partes desiguais, envolvendo relagdes entre
elas.

GEOMETRIA

Localizacao e movimentagdo de pessoas e
objetos no espaco, segundo pontos de
referéncia, e indicacao de mudancgas de dire¢cao
e sentido

(EFEJAAIMASA4PE) Descrever a localizagdo de pessoas e de objetos no
espaco segundo um dado ponto de referéncia, compreendendo que,
para a utilizacdo de termos que se referem a posicdao, como direita,
esquerda, em cima, em baixo, é necessario explicitar-se o referencial.

(EFEJAAIMAS5PE) Descrever e representar, por meio de esbogos de
trajetos ou utilizando croquis e maquetes, a movimentacdo de pessoas
ou de objetos no espaco, incluindo mudancas de direcdo e sentido, com
base em diferentes pontos de referéncia (por exemplo: siga em frente,
va a direita, a préxima quadra a esquerda, em cima, em baixo, atras, em
frente, entre a quadra esportiva e o portdo da escola etc.).

(EFEJAAIMAS6PE) Descrever deslocamentos e localizagdo de pessoas e
de objetos no espaco, por meio de malhas quadriculadas e
representacdes como desenhos, mapas, planta baixa e croquis,

191




GEOMETRIA

empregando termos como direita e esquerda, mudancas de direcdo e
sentido, interseccdo, transversais, paralelas e perpendiculares.

Figuras geométricas planas (circulo, quadrado,
retangulo e tridangulo, quadrado retangulo,
trapézio e paralelogramo): reconhecimento e
analise de caracteristicas

(EFEJAAIMAS7PE) Reconhecer, comparar e nomear figuras planas
(circulo, quadrado, retangulo e triangulo) por meio de caracteristicas
comuns em desenhos apresentados em diferentes disposicées ou em
sélidos geométricos, utilizando materiais manipulaveis e/ou recursos
digitais.

(EFEJAAIMASS8PE) Classificar e comparar figuras planas (triangulo,
quadrado, retangulo, trapézio e paralelogramo) em relagao a seus lados
(quantidade, posicdes relativas e comprimento) e vértices.

(EFEJAAIMA59PE) Compor e decompor figuras, a partir das figuras
planas (tridangulo, quadrado, retangulo, trapézio e paralelogramo).

Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide, cone, cilindro e esfera):
reconhecimento, representacdes, analise de

caracteristicas e planificagoes

(EFEJAAIMAGOPE) Reconhecer, nomear e comparar figuras geométricas
espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone, cilindro e esfera),
relacionando-as com objetos do mundo fisico (bozd, embalagens
retangulares, latas de bases redondas congruentes, bolas de sinuca e
outros).

(EFEJAAIMAG61PE) Nomear e associar figuras geométricas espaciais
(cubo, bloco retangular, piramide, cone, cilindro e esfera) a objetos do
mundo fisico (bozé, embalagens retangulares, latas de bases redondas
congruentes, bolas de sinuca e outros).

(EFEJAAIMAG2PE) Descrever caracteristicas de algumas figuras
geométricas espaciais (prismas retos, piramides, cilindros, cones),
relacionando-as com suas planificacbes e representando suas vistas a
partir de diferentes posicoes (lateral, frontal e superior).
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GEOMETRIA

(EFEJAAIMAG3PE) Associar prismas e piramides a suas planificagOes e
analisar, nomear e comparar seus atributos, estabelecendo relacdes
entre as representacdes planas e espaciais, apresentadas em diferentes
posicoes.

Esbogo de roteiros e plantas simples

(EFEJAAIMAGAPE) Esbocar roteiros a ser seguidos ou plantas de
ambientes familiares, assinalando entradas, saidas e alguns pontos de
referéncia.

Congruéncia de figuras geométricas planas

(EFEJAAIMAG5PE) Reconhecer  figuras  congruentes, usando
sobreposicdo e desenhos em malhas quadriculadas ou triangulares,
incluindo o uso de tecnologias digitais, apresentadas em diferentes
disposicdes.

Angulos retos e nio retos: uso de dobraduras,
esquadros e softwares

(EFEJAAIMAGG6PE) Reconhecer angulos retos e ndo retos em figuras
poligonais com o uso de dobraduras, esquadros ou softwares de
geometria, inclusive, associando angulo a giro ou mudanca de direcao.

Simetria de reflexao

(EFEJAAIMAG7PE) Reconhecer simetria de reflexdo em figuras e em
pares de figuras geométricas planas e utiliza-la na construcdo de figuras.

Plano cartesiano: coordenadas cartesianas (no
12 quadrante) e representagao de
deslocamentos no plano cartesiano

(EFEJAAIMAGSPE) Utilizar e compreender diferentes representacées
para a localizacdo de objetos no plano, como mapas, células em
planilhas eletronicas e coordenadas geograficas, a fim de desenvolver
as primeiras no¢ées de coordenadas cartesianas.

(EFEJAAIMAGIPE) Interpretar, descrever e representar a localizacdo ou
movimentacdo de objetos no plano cartesiano (12 quadrante),
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utilizando coordenadas cartesianas, indicando mudancas de direcdo e
de sentido e giros.

GRANDEZAS E
MEDIDAS

Medida de comprimento: unidades nao
padronizadas e padronizadas (metro,
centimetro e milimetro)

(EFEJAAIMAT70PE) Estimar, medir e comparar comprimentos de salas e
de poligonos, estabelecendo a soma das medidas dos seus lados
(contorno), utilizando unidades de medida ndo padronizadas (palmo,
passos, pé etc.), padronizadas mais usuais (metro, centimetro e
milimetro) e diversos instrumentos de medida (régua, fita métrica,
"barbante" (para linhas curvas) e etc.).

Medida de capacidade e de massa: unidades de
medida ndo convencionais e convencionais
(litro, mililitro, cm3, grama e quilograma)

(EFEJAAIMA71PE) Estimar, medir e comparar capacidade e massa,
utilizando estratégias pessoais e unidades de medida ndo padronizadas
(copo, xicara, garrafa, colher etc.) ou padronizadas (litro, mililitro,
centimetro cubico, grama e quilograma) e instrumentos adequados
(balanca, recipiente graduado etc.).

(EFEJAAIMA72PE) Estimar e medir capacidade e massa, utilizando
unidades de medida nao padronizadas e padronizadas mais usuais (litro,
mililitro, quilograma, grama e miligrama), reconhecendo-as em leitura
de rotulos e embalagens, entre outros.

Medidas de tempo: intervalo de tempo, uso do
calendario, leitura de horas em reldgios digitais
e analdgicos e ordenagdo de datas

(EFEJAAIMAT73PE) Relatar em linguagem verbal ou ndo verbal sequéncia
de acontecimentos relativos a um dia, utilizando, quando possivel, os
hordrios dos eventos, produzindo a escrita de datas, apresentando o dia,
0 més e 0 ano, indicando o dia da semana consultando calendarios.

(EFEJAAIMAT74PE) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo em
horas, minutos e segundos, utilizando reldgios (analdgico e digital) para
informar os horarios de inicio e término de realizacdo de uma atividade
e sua duracdo.
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GRANDEZAS E
MEDIDAS

(EFEJAAIMA75PE) Ler horas em reldgios digitais e em reldgios
analdgicos, reconhecendo a relagdao entre horas e minutos e entre
minutos e segundos.

Sistema monetario brasileiro: reconhecimento
de cédulas e moedas e equivaléncia de valores
e problemas.

(EFEJAAIMAT76PE) Reconhecer e relacionar valores de moedas e cédulas
do sistema monetario brasileiro para resolver situa¢des simples do
cotidiano do estudante.

(EFEJAAIMAT77PE) Estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas e
cédulas do sistema monetdrio brasileiro para resolver situa¢des
cotidianas.

(EFEJAAIMA78PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam a
comparacao e a equivaléncia de valores monetdrios do sistema brasileiro
em situagdes de compra, venda e troco, sem ou com suporte de imagens
ou materiais manipuldveis.

Medidas de temperatura em grau Celsius:
construgao de graficos para indicar a variagao
da temperatura (minima e maxima) medida em
um dado dia ou em uma semana

(EFEJAAIMA79PE) Reconhecer a temperatura como grandeza e o grau
Celsius como unidade de medida a ela associada e utiliza-lo em
comparac¢Oes de temperaturas em diferentes regides do Brasil ou no
exterior ou, ainda, em discussdes que envolvam problemas relacionados
ao aquecimento global.

(EFEJAAIMABSOPE) Registrar as temperaturas maxima e minima diarias
em locais do seu cotidiano e elaborar graficos de colunas com as
variacoes diarias da temperatura, utilizando, inclusive, malhas
guadriculadas, planilhas eletronicas, entre outros.
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PROBABILIDADE
E ESTATISTICA

Coleta, classificagdao e representacao de dados
em tabelas simples e de dupla entrada e em
graficos de colunas

(EFEJAAIMAS81PE) Comparar informacGes de pesquisas apresentadas
por meio de tabelas de dupla entrada e em graficos de colunas simples
ou barras para melhor compreender aspectos da realidade proxima.

(EFEJAAIMABS82PE) Realizar pesquisa em universo de até 30 elementos,
escolhendo até trés varidveis categdricas de seu interesse ou que sejam
comuns a todos, como a predilecdo por cores, por frutas da regido, ou
ainda suas idades, por exemplo, organizando os dados coletados em
listas, tabelas e graficos de colunas simples.

Nog¢ao de acaso e da ideia de aleatério em
situagOes do cotidiano

(EFEJAAIMAS3PE) Classificar eventos envolvendo o acaso, tais como
“acontecerd com certeza”, “talvez acontega” e “é impossivel acontecer”,

em situagdes do cotidiano.

(EFEJAAIMABS8A4PE) Classificar resultados de eventos cotidianos aleatorios
como “pouco provaveis”, “muito provdveis”, “improvaveis” e
“impossiveis”.

Leitura, interpretacgao e representagao de
dados em tabelas de dupla entrada, graficos de
colunas simples e agrupadas, graficos de barras

e colunas e graficos pictoricos.

(EFEJAAIMAS8S5PE) Analisar dados apresentados em tabelas simples ou
de dupla entrada e em graficos de colunas ou pictéricos, com base em
informacdes das diferentes areas do conhecimento, e produzir texto
com a sintese de sua analise.

Diferenciacdo entre variaveis categoricas e
variaveis numéricas
Coleta, classificagdo e representacao de dados
de pesquisa realizada

(EFEJAAIMABSGPE) Realizar pesquisa envolvendo varidveis categéricas e
numéricas e organizar dados coletados por meio de tabelas e graficos de
colunas simples ou agrupadas, com e sem uso de tecnologias digitais.
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PROBABILIDADE
E ESTATISTICA

Espaco amostral: analise de chances de
eventos aleatorios

(EFEJAAIMABS87PE) Apresentar todos os possiveis resultados de um
experimento aleatério (como, por exemplo, lancamentos de dados,
moedas etc.), estimando se esses resultados sdo igualmente provaveis
ou nao.

Calculo de probabilidade de eventos
equiprovaveis

(EFEJAAIMABS8SPE) Determinar a probabilidade de ocorréncia de um
resultado em eventos aleatérios quando todos os resultados possiveis
tém a mesma chance de ocorrer (equiprovaveis).

Coleta e organizagao de informagdes, registros
pessoais para comunicagao de informagoes
coletadas

(EFEJAAIMAB89PE) Realizar pesquisa, envolvendo até duas varidveis
categéricas de seu interesse e universo de até 30 elementos, e organizar
dados por meio de representag¢des pessoais.

Coleta, classificagdo e representacao de dados
em tabelas simples e de dupla entrada e em
graficos de colunas

(EFEJAAIMA90PE) Interpretar dados estatisticos apresentados em
textos, tabelas e graficos (colunas ou linhas) referentes a outras areas do
conhecimento.

(EFEJAAIMA91PE) Interpretar dados estatisticos apresentados em
textos, tabelas e graficos (colunas ou linhas) referentes a outras areas do
conhecimento.

197




Matematica - Anos Finais

ORGANIZADOR CURRICULAR

UNIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
TEMATICAS EJA PE

(EFEJAAFMAO1PE) Comparar, ordenar, ler e escrever nimeros naturais e
numeros racionais “ndo negativos” cuja representacao decimal é finita, fazendo

Sistema de numerac3o decimal: | Uso da reta numérica.

Caracteristicas, leitura, escrita e | (EFEJAAFMAO2PE) Reconhecer o sistema de numerac3o decimal, (dando énfase

comparagdo de nimeros a histdéria da Matematica) como o que prevaleceu no mundo ocidental e
NUMEROS naturais e de nimeros racionais | destacar semelhangas e diferengas com outros sistemas, de modo a sistematizar
representados na forma decimal | syas principais caracteristicas (base, valor posicional e funcdo do zero),
utilizando, inclusive, a composicdo e decomposicdao de numeros naturais e
nUmeros racionais em sua representacao decimal.

(EFEJAAFMAO3PE) Resolver e elaborar problemas, relacionados ao cotidiano,
que envolvam calculos (mentais ou escritos, exatos ou aproximados), com
numeros naturais, por meio de estratégias variadas, com compreensao dos
processos neles envolvidos, enfatizando os diferentes significados das
operacdes fundamentais, com e sem uso de calculadora.

Operagoes (adi¢ao, subtragao,
multiplicagdo, divisdao e
potenciacdo) com nimeros
naturais
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NUMEROS

NuUmeros inteiros: usos, histdria,
ordenagao, associacao com
pontos da reta numérica e
operagdes

(EFEJAAFMAO4PE) Comparar e ordenar numeros inteiros em diferentes
contextos, incluindo o histérico, associa-los a pontos da reta numérica e utiliza-
los em situacdes que envolvam adicdo e subtracao.

(EFEJAAFMAO5PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam operacgdes
com numeros inteiros e suas aplicacdes em diversos contextos, inclusive da
educacao financeira.

Multiplos e divisores de um
numero natural

Numeros primos e compostos

A paridade de um nimero
natural

(EFEJAAFMAOGPE) Identificar e classificar, numeros naturais em primos e
compostos, estabelecendo relagdes entre numeros, expressas pelos termos “é
multiplo de”, “é divisor de”, “é fator de”, e estabelecer, por meio de
investigacOes, critérios de divisibilidade por 2, 3,4, 5, 6, 8,9, 10, 100 e 1000.

(EFEJAAFMAOQ7PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam as ideias de
multiplo e de divisor, (inclusive as no¢des de M.M.C e de M.D.C de numeros
naturais).

Fragoes: significados
(parte/todo, quociente),
equivaléncia, comparacao,
adicdo e subtragdo; calculo da
fracdo de um numero natural;

Adicao e subtragao de fragoes

(EFEJAAFMAOS8PE) Compreender, comparar e ordenar fracdes associadas as
ideias de partes de inteiros (parte/todo) e resultado de divisdo e suas
aplicabilidades no cotidiano por meio da utilizacdo de materiais manipuldveis,
identificando também fragdes equivalentes.

(EFEJAAFMAOQ9PE) Reconhecer, comparar e ordenar os numeros racionais
positivos que podem ser expressos nas formas fraciondria, decimal e
percentual, estabelecer relacGes entre essas representacdes, passando de uma
representacdo para outra, e relaciond-los a pontos na reta numérica.

(EFEJAAFMA10PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam adi¢cdo ou
subtracdo com numeros racionais positivos na representacdo fracionaria.

Operagoes (adi¢do, subtragdo,
multiplicagdo, divisdo e

(EFEJAAFMA11PE) Resolver e elaborar problemas com numeros racionais
positivos na representacdo fraciondria e decimal, envolvendo as quatro
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NUMEROS

potenciagdo) com nimeros
racionais

operacdes fundamentais e a potenciacdo, por meio de estratégias diversas,
utilizando estimativas e arredondamentos para verificar a razoabilidade de
respostas, com e sem uso de calculadora.

Numeros racionais na
representacao fracionaria e na
decimal: usos, ordenagao e
associagao com pontos da reta
numérica e operagoes

(EFEJAAFMA12PE) Comparar e ordenar numeros racionais em diferentes
contextos nas suas diferentes representacdes e associd-los a pontos da reta
numérica.

(EFEJAAFMA13PE) Compreender e utilizar a multiplicacdo e a divisdo de
numeros racionais, a relagdo entre elas e suas propriedades operatorias.

(EFEJAAFMA14PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam as operagdes
com numeros racionais.

Célculo de porcentagens por

meio de estratégias diversas,

preferencialmente, sem fazer
uso da “regra de trés”

(EFEJAAFMA15PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens,
com base na ideia de proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de trés”,
utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora em contextos de
educacdo financeira, em situagdes com acréscimos e decréscimos simples,
entre outros.

Notagao cientifica

(EFEJAAFMA16PE) Identificar, em diversos contextos, valores numéricos muito
altos ou muito pequenos, efetuar calculos com poténcias de expoentes inteiros
e aplicar esse conhecimento na representacdo de numeros em notacdo
cientifica.

Potenciagdo e radiciagdo

(EFEJAAFMA17PE) Resolver e elaborar problemas usando a relacdo entre
potenciagdo e radiciacdo para compreender a representagdo de uma raiz como
poténcia de expoente fracionario.
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(EFEJAAFMA18PE) Reconhecer a radiciacdo como operacdo inversa da
potenciagdo.

Porcentagens

(EFEJAAFMA19PE) Resolver e elaborar problemas, envolvendo calculo de
porcentagens, incluindo o uso de tecnologias digitais, em contextos de
situacGes cotidianas e educacao financeira.

Dizimas perioddicas: fragao
geratriz

(EFEJAAFMA20PE) Reconhecer e utilizar procedimentos para a obtencdo de
uma fracdo geratriz para uma dizima periddica e vice-versa.

Necessidade dos niimeros reais
para medir qualquer segmento
de reta

(EFEJAAFMA21PE) Reconhecer que, uma vez fixada uma unidade de
comprimento, existem segmentos de reta cujo comprimento ndo é expresso por
numero racional (como as medidas de diagonais de um poligono regular e
alturas de um triangulo quando se toma a medida de cada lado como unidade).

Numeros irracionais:
reconhecimento e localizagao de
alguns na reta numérica

(EFEJAAFMA22PE) Reconhecer um numero irracional como um numero real
cuja representacdo decimal é infinita e ndo periddica e estimar a localiza¢do de
alguns deles na reta numérica.

Poténcias com expoentes
negativos e fracionarios

(EFEJAAFMAZ23PE) Efetuar cdlculos com numeros reais, inclusive poténcias com
expoentes negativos e fraciondrios e com as operacgdes inversas.

Numeros reais: notagao
cientifica e problemas

(EFEJAAFMAZ24PE) Resolver e elaborar problemas com numeros reais, inclusive
em notagdo cientifica, envolvendo diferentes operagdes e utilizando
tecnologias educacionais com vistas a aplicacdo nas ciéncias da natureza.
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Porcentagens: problemas que
envolvem calculo de percentuais
sucessivos

(EFEJAAFMA25PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens,
com a ideia de aplicacdo de percentuais sucessivos e a determinacdo das taxas
percentuais, preferencialmente com o uso de tecnologias digitais, inclusive no
contexto da educacdo financeira.

ALGEBRA

Linguagem algébrica: variavel e
incognita

Propriedades da igualdade

(EFEJAAFMAZ26PE) Compreender a ideia de varidvel, representada por letra ou
simbolo, para expressar relacdo entre duas grandezas, diferenciando-a da ideia
de incognita.

(EFEJAAFMAZ27PE) Utilizar a simbologia algébrica para expressar regularidades
encontradas em sequéncias numéricas.

Problemas que tratam da
particao de um todo em duas
partes desiguais, envolvendo
razoes entre as partes e entre

uma das partes e o todo

(EFEJAAFMAZ28PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam a partilha de
uma quantidade em duas partes desiguais, envolvendo relagdes.

Equivaléncia de expressoes
algébricas: identificacdo da
regularidade de uma sequéncia
numérica

(EFEJAAFMA29PE) Reconhecer se duas expressdes algébricas obtidas para
descrever a regularidade de uma mesma sequéncia numérica sdao ou nao
equivalentes.

Problemas envolvendo
grandezas diretamente
proporcionais e grandezas
inversamente proporcionais

(EFEJAAFMA3O0PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam variacdo de
proporcionalidade direta e de proporcionalidade inversa entre duas grandezas,
utilizando sentenca algébrica para expressar a relacdo entre elas.
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Equagdes polinomiais do 12 grau

(EFEJAAFMA31PE) Resolver e elaborar problemas que possam ser
representados por equacdes polinomiais de 12 grau, redutiveis a formaax+b =
¢, fazendo uso das propriedades da igualdade.

Valor numérico de expressoes
algébricas

(EFEJAAFMAS32PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam célculo do
valor numérico de expressdes algébricas, utilizando as propriedades das
operagoes.

Associacao de uma equagao
linear de 12 grau a uma reta no
plano cartesiano

(EFEJAAFMA33PE) Associar uma equacao linear de 12 grau com duas incégnitas
a uma reta no plano cartesiano.

Sistema de equacgodes
polinomiais de 12 grau:
resolugao algébrica e
representag¢ao no plano
cartesiano

(EFEJAAFMA3A4PE) Resolver e elaborar problemas relacionados ao seu contexto
préximo, que possam ser representados por sistemas de equagdes de 12 grau
com duas incégnitas e interpreta-los, utilizando, inclusive, o plano cartesiano e
tecnologias digitais como recursos.

Equagao polinomial de 22 grau
do tipoax?=b

(EFEJAAFMA35PE) Resolver e elaborar, com e sem uso de tecnologias,
problemas que possam ser representados por equacées polinomiais de 22 grau
do tipo ax? = b, aplicando a ideia de lucro maximo, altura maxima e produ¢do
maxima.

Variagao de grandezas:
diretamente proporcionais,
inversamente proporcionais ou
nao proporcionais

(EFEJAAFMAS3G6PE) Identificar a natureza da variagdo de duas grandezas,
diretamente, inversamente proporcionais ou ndo proporcionais, expressando a
relacdo existente por meio de sentenca algébrica e representd-la no plano
cartesiano (utilizando tecnologias digitais).

(EFEJAAFMA37PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam grandezas
diretamente ou inversamente proporcionais por meio de estratégias variadas.

203



Fungdes: representagoes
numeérica, algébrica e grafica

(EFEJAAFMA3B8PE) Compreender as fungdes como relagdes de dependéncia
univoca entre duas varidveis e suas representacdes numérica, algébrica e
grafica, e utilizar esse conceito para analisar e resolver situagdes que envolvam
relagdes funcionais entre duas varidveis, explorando diferentes tecnologias.

Razao entre grandezas de
espécies diferentes

(EFEJAAFMA39PE) Resolver problemas que envolvam a razdo entre duas
grandezas de espécies diferentes em diversos contextos como velocidade e
densidade demogréfica.

Grandezas diretamente

(EFEJAAFMAA4OPE) Resolver e elaborar problemas que envolvam rela¢des de

ALGEBRA .. proporcionalidade direta e inversa entre duas ou mais grandezas, inclusive
proporcionais e grandezas . L .
. .. escalas, divisdo em partes proporcionais e taxa de variagdo, em contextos
inversamente proporcionais . . . . .
socioculturais, ambientais e de outras areas.
Expressoes algébricas: fatoragao
e produtos notaveis (EFEJAAFMAA41PE) Compreender os processos de fatoragdo de expressées
algébricas, com base em suas relagdes com os produtos notaveis, para
Resolugdo de equacdes resolver e elaborar problemas que possam ser representados por equacdes
polinomiais do polinomiais do 22 grau.
22 grau por meio de fatoragoes
(EFEJAAFMAA42PE) Associar pares ordenados de numeros a pontos do plano
Plano cartesiano: associa¢ao dos | cartesiano do 12 quadrante em situagées como a localizacdo dos vértices de um
vértices de um poligono a pares | poligono, assim como, criar problemas, em contextos significativos como a
GEOMETRIA ordenados

latitude e a longitude (temas relacionados ao atual sistema de posicionamento,
o GPS.

Prismas e piramides:
planificagoes e relagdes entre

(EFEJAAFMAA43PE) Quantificar e estabelecer relagGes entre o numero de
vértices, faces e arestas de prismas e piramides, em funcdo do seu poligono da
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seus elementos (vértices, faces e
arestas)

base para resolver problemas e desenvolver a percep¢ao espacial, associando
cada poliedro a sua planificacao.

Poligonos: classificagdes quanto
ao numero de vértices, as
medidas de lados e angulos e ao
paralelismo e perpendicularismo
dos lados

(EFEJAAFMAA44PE) Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando
lados, vértices e angulos e classifica-los em regulares e ndo regulares, tanto em
suas representacdes no plano como em faces de poliedros, podendo utilizar
materiais manipuldveis.

(EFEJAAFMAAS5PE) Identificar caracteristicas dos triangulos e classifica-los em
relacdo as medidas dos lados e dos angulos.

(EFEJAAFMAAG6PE) Identificar caracteristicas dos quadrilateros, classifica-los em
relacdo aos lados e aos angulos, bem como reconhecer a inclusdo e a
interseccao de classes entre eles.

Construgao de retas paralelas e
perpendiculares, fazendo uso de
réguas, esquadros e softwares

(EFEJAAFMAA47PE) Utilizar instrumentos, como réguas e esquadros, ou
softwares para representacdes de retas paralelas e perpendiculares e
construcao de quadrilateros, entre outros.

(EFEJAAFMAA4S8PE) Construir algoritmos para resolver situacdes passo a passo
(como na construcdo de dobraduras ou na indicacdo de deslocamento de um
objeto no plano segundo pontos de referéncia e distancias fornecidas etc.).

Transformagdes geométricas de
poligonos no plano cartesiano:
multiplicagdo das coordenadas

por um numero inteiro e
obtencao de simétricos em
relacdo aos eixos e a origem

(EFEJAAFMAA49PE) Realizar transformacdes de poligonos representados no
plano cartesiano, decorrentes da multiplicacdo das coordenadas de seus
vértices por um numero inteiro, verificando as proporcoes entre os segmentos.

(EFEJAAFMASOPE) Reconhecer e representar, no plano cartesiano, o simétrico
de figuras em relacdo aos eixos e a origem.
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A circunferéncia como lugar
geomeétrico

(EFEJAAFMAS1PE) Construir circunferéncias, reconhecendo seus elementos:
raio, corda e diametro.

Relagdes entre os angulos
formados por retas paralelas
intersectadas por uma
transversal

(EFEJAAFMAS2PE) Verificar relagGes entre os angulos formados por retas
paralelas cortadas por uma transversal, com e sem uso de softwares de
geometria dinamica.

Triangulos: construgao, condi¢ao
de existéncia e soma das
medidas dos angulos internos

(EFEJAAFMAS53PE) Construir tridngulos, usando régua, compasso e/ou
softwares, reconhecer a condi¢do de existéncia do tridngulo quanto a medida
dos lados e verificar que a soma das medidas dos angulos internos de um
triangulo é 180°.

(EFEJAAFMASA4PE) Reconhecer a rigidez geométrica dos triangulos e suas
aplicagbes, como na constru¢do de estruturas arquitetonicas (telhados,
estruturas metalicas e outras) ou nas artes plasticas.

Poligonos regulares:

quadrado e triangulo equilatero

(EFEJAAFMAGS5PE) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um
algoritmo para a construcdao de um poligono regular (como quadrado e
triangulo equildtero), conhecida a medida de seu lado.

(EFEJAAFMAS56PE) Calcular medidas de angulos internos de poligonos
regulares, sem o uso de férmulas, e estabelecer relacdes entre angulos internos
e externos de poligonos, preferencialmente vinculadas a construgao de
mosaicos e de ladrilhamentos.

Congruéncia de triangulos e
demonstragoes de propriedades
de quadrilateros

(EFEJAAFMAS7PE) Demonstrar propriedades de quadrilateros por meio da
identificacdo da congruéncia de triangulos.
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Construgdes geométricas:
angulos de 90°, 60°,45°e 30° e
poligonos regulares

(EFEJAAFMAS8PE) Construir, utilizando instrumentos de desenho e/ ou
softwares de geometria dindmica, mediatriz, bissetriz, angulos de 90°, 60°, 45°
e 30° e poligonos regulares.

(EFEJAAFMAS9PE) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um
algoritmo para a construcdo de um hexdgono regular de qualquer area a partir
da medida do angulo central e da utilizagdo de esquadros, compasso e/ou
softwares.

Mediatriz e bissetriz como
lugares geométricos: construgao
e problema

(EFEJAAFMAGOPE) Aplicar os conceitos de mediatriz e bissetriz como lugares
geomeétricos na resolucdo de problemas, como, por exemplo, representagdes
visuais que compreendam a distancia entre lugares e objetos.

Transformagdes geométricas:
simetrias de translagao, reflexao
e rotacao

(EFEJAAFMAG1PE) Reconhecer e construir figuras obtidas por composi¢des de
transformacdes geométricas (translagao, reflexdao e rotagdo), com o uso de
instrumentos de desenho ou de softwares de geometria dinamica.

Demonstragoes de relagoes
entre os angulos formados por
retas paralelas intersectadas por
uma transversal

(EFEJAAFMAG2PE) Demonstrar relagdes simples entre os angulos formados por
retas paralelas cortadas por uma transversal, explorando o ambiente escolar e
espacgos extraescolares (pragas, igrejas, monumentos e demais construgdes da
circunvizinhanga).

Relagdes entre arcos e angulos
na circunferéncia de um circulo

(EFEJAAFMAG3PE) Resolver problemas por meio do estabelecimento de
relagles entre arcos, angulos centrais e angulos inscritos na circunferéncia,
fazendo uso, inclusive, de softwares de geometria dindamica.

Semelhancga de triangulos

(EFEJAAFMAGA4PE) Reconhecer as condicOes necessarias e suficientes para que
dois triangulos sejam semelhantes, explorando o conceito de

207



GEOMETRIA

proporcionalidade, representados em malhas quadriculadas ou em outros
meios.

Relagdes métricas no triangulo
retangulo

Teorema de Pitagoras:
verificagcdes experimentais e
demonstragao

(EFEJAAFMAG5PE) Demonstrar relagdes métricas do triangulo retangulo, entre
elas o teorema de Pitagoras, utilizando, inclusive, a semelhanca de triangulos,
explorando situacdes encontradas no ambiente escolar e espacos
extraescolares.

Retas paralelas cortadas por
transversais: teoremas de
proporcionalidade e verificagGes
experimentais

(EFEJAAFMAGG6PE) Resolver e elaborar problemas de aplicagdo do teorema de
Pitdgoras ou das relacdes de proporcionalidade envolvendo retas paralelas
cortadas por secantes.

Poligonos regulares

(EFEJAAFMAG7PE) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um
algoritmo para a constru¢cdao de um poligono regular cuja medida do lado é
conhecida, utilizando régua e compasso, como também softwares.

Distancia entre pontos no plano
cartesiano

(EFEJAAFMAGS8PE) Determinar e construir situagdes problemas envolvendo o
ponto médio de um segmento de reta e a distancia entre dois pontos quaisquer,
dadas as coordenadas desses pontos no plano cartesiano, sem o uso de
férmulas, e utilizar esse conhecimento para calcular, por exemplo, medidas de
perimetros e areas de figuras planas construidas no plano.

Vistas ortogonais de figuras
espaciais

(EFEJAAFMAG9PE) Reconhecer vistas ortogonais de figuras espaciais e aplicar
esse conhecimento para desenhar objetos em perspectiva.

Problemas sobre medidas
envolvendo grandezas como

(EFEJAAFMA70PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam as grandezas
comprimento, massa, tempo, temperatura, area (triangulos e retangulos),
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comprimento, massa, tempo,
temperatura, drea, capacidade e
volume

capacidade e volume (sélidos formados por blocos retangulares), sem uso de
férmulas, inseridos, sempre que possivel, em contextos oriundos de situacées
reais e/ou relacionadas as outras areas do conhecimento.

Angulos: nogdo, usos e medida

(EFEJAAFMAT71PE) Reconhecer a abertura do angulo como grandeza associada
as figuras geométricas.

(EFEJAAFMA72PE) Resolver problemas que envolvam a nog¢do de angulo em
diferentes contextos e em situagdes reais, como angulo de visdo.

(EFEJAAFMA73PE) Determinar medidas da abertura de angulos por meio de
transferidor e/ou tecnologias digitais.

Plantas baixas e vistas aéreas

(EFEJAAFMAZ74PE) Interpretar, descrever e desenhar plantas baixas simples de
residéncias e vistas aéreas.

Perimetro de um quadrado
como grandeza proporcional a
medida do lado

(EFEJAAFMA75PE) Analisar e descrever mudancas que ocorrem no perimetro e
na area de um quadrado representado em malhas quadriculadas (ou em outros
meios, inclusive softwares) ao se ampliarem ou reduzirem, igualmente, as
medidas de seus lados para compreender que o perimetro é proporcional a
medida do lado, o que ndo ocorre com a area.

Problemas envolvendo medigdes

(EFEJAAFMAT76PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de
grandezas inseridos em contextos oriundos de situagdes cotidianas ou de outras
areas do conhecimento, reconhecendo que toda medida empirica é
aproximada.

Calculo de volume de blocos
retangulares, utilizando

(EFEJAAFMA77PE) Resolver e elaborar problemas de calculo de medida do
volume de blocos retangulares, envolvendo as unidades usuais (metro cubico,
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unidades de medida
convencionais mais usuais

decimetro cubico e centimetro cubico) e suas conversdes para medidas de
capacidade (litros e mililitros).

Equivaléncia de area de figuras
planas: calculo de areas de
figuras que podem ser
decompostas por outras, cujas
dreas podem ser facilmente
determinadas como triangulos e
quadrilateros

(EFEJAAFMAT78PE) Estabelecer expressdes de cdlculo de area de tridngulos e de
quadrilateros, explorando os diversos tipos de contextos.

(EFEJAAFMA79PE) Resolver e elaborar problemas de cdlculo de medida de area
de figuras planas que podem ser decompostas por quadrados, retangulos e/ou
triangulos, utilizando a equivaléncia entre areas, inclusive com suporte em
materiais manipulaveis e/ou tecnologias digitais.

Medida do comprimento da
circunferéncia

(EFEJAAFMABSOPE) Estabelecer o nUmero m como a razdo entre a medida de
uma circunferéncia e seu diametro para compreender e resolver problemas,
inclusive os de natureza histérica.

Area de figuras planas

Area do circulo e comprimento
de sua circunferéncia

(EFEJAAFMABS8I1PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de
area de figuras geométricas, utilizando expressdes de calculo de 4area
(quadrilateros, triangulos e circulos) e medida do contorno do circulo em
situacbes como determinar medida da superficie de regides retangulares ou
circulares.

Medidas de capacidade

Volume de cilindro reto

(EFEJAAFMAB82PE) Reconhecer a relagdo entre um litro e um decimetro cubico
e a relacdo entre litro e metro cubico para resolver problemas de célculo de
capacidade de recipientes.

(EFEJAAFMABS3PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam o calculo do
volume de recipiente cujo formato é de um bloco retangular ou de um cilindro.
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Unidades de medida para medir
distancias muito grandes e
muito pequenas

Unidades de medida utilizadas
na informatica

(EFEJAAFMABA4PE) Reconhecer e empregar unidades usadas para expressar
medidas muito grandes ou muito pequenas, tais como distancia entre planetas
e sistemas solares, tamanho de virus ou de células, capacidade de
armazenamento de computadores, aplicando as propriedades da potenciacado
e notacgdo cientifica.

Volume de prismas e cilindros

(EFEJAAFMAS8S5PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de
volumes de prismas e de cilindros retos, inclusive com uso de expressdes de
calculo, em situagbes cotidianas.

PROBABILIDADE E
ESTATISTICA

Calculo de probabilidade como a
razao entre o nimero de
resultados favoraveis e o total
de resultados possiveis em um
espag¢o amostral equiprovavel

Calculo de probabilidade por
meio de muitas repeticoes de
um experimento (frequéncias de
ocorréncias, comparag¢ao entre
probabilidade tedrica e
experimental)

(EFEJAAFMAS8G6PE) Calcular a probabilidade de um evento aleatério,
expressando-a por nimero racional (forma fracionaria, decimal e percentual) e
comparar esse nimero com a probabilidade obtida por meio de experimentos
sucessivos.

Leitura e interpretagao de
tabelas e graficos (de colunas ou
barras simples ou mtiltiplas)
referentes a variaveis

(EFEJAAFMAB87PE) Identificar as varidveis e suas frequéncias e os elementos
constitutivos (titulo, eixos, legendas, fontes e datas) em diferentes tipos de
tabelas e graficos.
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PROBABILIDADE E
ESTATISTICA

categoricas e variaveis
numéricas

Coleta de dados, organizacao e
registro

(EFEJAAFMABS8S8PE) Planejar e coletar dados de pesquisa referente a praticas
sociais escolhidas pelos estudantes e fazer uso de planilhas eletrénicas para
registro, representacdo e interpretacdo das informacdes, em tabelas, varios
tipos de graficos e textos.

Diferentes tipos de
representac¢ao de informagoes:
graficos e fluxogramas

(EFEJAAFMAS89PE) Interpretar e desenvolver fluxogramas simples,
identificando as relagbes entre os objetos representados (por exemplo, posicao
de cidades considerando as estradas que as unem, hierarquia dos funciondrios
de uma empresa etc.).

Construgao de diferentes tipos
de graficos para representa-los e
interpretagao das informagoes

(EFEJAAFMA90PE) Interpretar e resolver situagdes que envolvam dados de
pesquisas sobre contextos ambientais, sustentabilidade, transito, consumo
responsavel, entre outros, apresentadas pela midia, em tabelas e em diferentes
tipos de graficos e redigir textos escritos com o objetivo de sintetizar
conclusdes.

Experimentos aleatdrios: espago
amostral e estimativa de
probabilidade por meio de
frequéncia de ocorréncias

(EFEJAAFMA91PE) Planejar e realizar experimentos aleatérios ou simulagdes
gue envolvem calculos de probabilidades ou estimativa por meio de frequéncia
de ocorréncias.

Estatistica: média e amplitude
de um conjunto de dados

(EFEJAAFMA92PE) Compreender, em contextos significativos, o significado de
média estatistica como indicador da tendéncia de uma pesquisa, calcular seu
valor e relaciona-lo, intuitivamente, com a amplitude do conjunto de dados.

212



PROBABILIDADE E
ESTATISTICA

Pesquisa amostral e pesquisa
censitaria

Planejamento de pesquisa,
coleta e organizag¢ao dos dados,
construcao de tabelas e graficos
e interpretacgao das informagoes

(EFEJAAFMA93PE) Planejar e realizar pesquisa envolvendo tema da realidade
social, identificando a necessidade de ser censitaria ou de usar amostra, e
interpretar os dados para comunica-los por meio de relatério escrito, tabelas e
graficos, com o apoio de planilhas eletronicas.

Graficos de setores:
interpretagdo, pertinéncia e
construgdo para representar

conjunto de dados

(EFEJAAFMA94PE) Interpretar e analisar dados apresentados em grafico de
setores divulgados pela midia e compreender quando é possivel ou conveniente
sua utilizagao.

Principio multiplicativo da
contagem

Soma das probabilidades de
todos os elementos de um
espaco amostral

(EFEJAAFMAO95PE) Calcular a probabilidade de eventos, com base na
construcdao do espaco amostral, utilizando o principio multiplicativo e
reconhecer que a soma das probabilidades de todos os elementos do espago
amostral é igual a 1.

Graficos de barras, colunas,
linhas ou setores e seus
elementos constitutivos e
adequacdo para determinado
conjunto de dados

(EFEJAAFMA96PE) Avaliar a adequacdo de diferentes tipos de graficos para
representar um conjunto de dados de uma pesquisa.

Organizagao dos dados de uma
variavel continua em classes

(EFEJAAFMAO97PE) Classificar as frequéncias de uma variavel continua de uma
pesquisa em classes, de modo que resumam os dados de maneira adequada
para a tomada de decisoes.
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PROBABILIDADE E
ESTATISTICA

Medidas de tendéncia central e
de dispersao

(EFEJAAFMA98PE) Obter os valores de medidas de tendéncia central de uma
pesquisa estatistica (média, moda e mediana) com a compreensdo de seus
significados e relaciond-los com a dispersao de dados indicada pela amplitude.

Pesquisas censitaria ou
amostral, planejamento e
execu¢ao de pesquisa amostral

(EFEJAFIVMA99PE) Selecionar razdes, de diferentes naturezas (fisica, ética ou
econOmica), que justificam a realizacdo de pesquisas amostrais e ndo
censitdrias, e reconhecer que a selecdo da amostra pode ser feita de diferentes
maneiras (amostra casual simples, sistematica e estratificada).

Andlise de probabilidade de
eventos aleatorios: eventos
dependentes e independentes

(EFEJAFIVMAI100PE) Reconhecer, em experimentos aleatdrios, eventos
independentes e dependentes e calcular a probabilidade de sua ocorréncia nos
dois casos.

Andlise de graficos divulgados
pela midia: elementos que
podem induzir a erros de leitura
ou de interpretacao

(EFEJAAFMA101PE) Analisar e identificar graficos divulgados pela midia, os
elementos que podem induzir, as vezes, propositadamente, a erros de leitura,
como escalas inapropriadas, legendas nao explicitadas corretamente, omissao
de informacgGes importantes (fontes e datas), entre outros.

Leitura, interpretacgao e
representacao de dados de
pesquisa expressos em tabelas
de dupla entrada, graficos de
colunas simples e agrupadas,
graficos de barras e de setores e
graficos pictdricos

(EFEJAAFMA102PE) Escolher e construir o grafico mais adequado (colunas,
setores, linhas), com ou sem uso de planilhas eletrénicas, para apresentar um
determinado conjunto de dados, destacando aspectos como as medidas de
tendéncia central (média aritméticas simples, ponderada e geométrica, moda e
mediana).
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PROBABILIDADE E
ESTATISTICA

Planejamento e execugao de
pesquisa amostral e
apresentacao de relatério

(EFEJAAFMA103PE) Planejar e executar pesquisa amostral envolvendo tema da
realidade social e comunicar os resultados por meio de relatério contendo
avaliacdo de medidas de tendéncia central e da amplitude, tabelas e graficos
adequados, construidos com o apoio de planilhas eletrbnicas, inserindo a
pesquisa de campo.
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A Ciéncia exerce uma grande influéncia na vida cotidiana, sendo responsavel pelas
transformacgdes tecnoldgicas que tém possibilitado incriveis evolugdes e avangos nos
campos da alimentagdo, tecnologia, energia, salde, produgcdo de medicamentos, o
desenvolvimento de vacinas, entre muitos outros, melhorando a qualidade de vida das
populacdes e enriquecendo as sociedades intelectual e culturalmente (DIAS, 2014).
Apesar de proporcionar novas abordagens em torno da maioria dos aspectos envolvidos
no cotidiano, ela, também, promoveu desequilibrios na natureza e na sociedade.
Produziu polémicas que sao discutidas entre diferentes grupos sociais, tais como as
questdes éticas envolvidas na clonagem ou nas manipulagdes genéticas, no uso de
animais de laboratdrio, bioética em geral, entre outros (OLIVEIRA; SILVEIRA, 2013).
Dessa forma, a Ciéncia apresenta-se como um caminho privilegiado para a compreensao
e o desenvolvimento do mundo material, no qual o ser humano encontra-se inserido.

Na antiguidade, quando as percepc¢des cientificas ndo eram tdo claras, ela sempre
esteve presente nas atuacdes humanas, desde a descoberta do fogo até o advento da
nanotecnologia, se mostrando cada dia mais presente no cotidiano, ampliando e
viabilizando todo o progresso e bem-estar do individuo (OLIVEIRA; SILVEIRA, 2013).
Desde entdo, a sociedade moderna estd profundamente fundada com base no
desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Este ultimo, valorizado positivamente por ser
considerado a alavanca do progresso e do bem-estar-social (BRASIL, 2018 p.321).

Ciéncia e tecnologia estdo intimamente ligadas com o avanco através de toda a ampla
faixa do empreendimento humano (educacional, intelectual, médica, ambiental, social,
econdmica e cultural), além de que os conhecimentos cientificos e tecnolégicos que a
humanidade consegue desenvolver e sistematizar constituem o seu arsenal para
resolver problemas persistentes, complexos e amplos (AGUIAR; GONCALVES, 2000).

A Ciéncia tem atualmente, talvez, como o principal desafio, fazer com que o mesmo
avanco no desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, o qual resulta em novos e/ou
melhores produtos e servicos, estejam alinhados com a qualidade de vida e do meio
ambiente, apoiando-se sempre nos principios sustentaveis do desenvolvimento
tecnoldgico e humano. Isso por si s6 ja justifica, na educacdo formal, a presenca da area
de Ciéncias da Natureza e seu compromisso com a formacdo integral dos(das)
estudantes (BRASIL, 2018, p.136).

Apreciando esses pressupostos, a drea de Ciéncias da Natureza — e, por consequéncia,
o componente curricular de Ciéncias — deve garantir aos(as) estudantes o
desenvolvimento das seguintes competéncias especificas (BRASIL, 2018, p.324):
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1- Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como algo provisdrio, cultural e histdrico.

2- Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacao
cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas,
socioambientais e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

3- Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e processos relativos ao
mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como também as relagdes que
se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar
respostas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza.

4-Avaliar aplicagdes e implicacdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de
suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo,
incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5- Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes confidveis e
negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a
diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

6-Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais da informacdo e comunicac¢do para
se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

7-Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na
diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

8- Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacgao, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza para tomar decisGes frente as questdes cientifico-tecnolégicas e
socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com base em principios
éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

A importancia do ensino de Ciéncias Naturais, em todos os niveis de escolaridade, tem
sido objeto de discussdao em diversos trabalhos desenvolvidos no contexto brasileiro.
Faz-se necessario que a construcdo de sua estrutura geral favoreca a aprendizagem
significativa do conhecimento historicamente acumulado e a formacdo de uma
concepcao de Ciéncia, suas relacdes com a Tecnologia e com a Sociedade. Portanto, é
necessario considerar as estruturas de conhecimento envolvidas nos processos de
ensino e aprendizagem — do(a) estudante, do(a) professor(a) e da Ciéncia (PCN, 1997).
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O ensino de Ciéncias, em uma visdo critica, deve superar a memorizacdo de termos e
conceitos (enciclopedismo) que, muitas vezes, foram (ou sdo) apresentados e expostos
de forma descontextualizada. Desse modo, a Investigacao Cientifica e o Letramento
Cientifico sdo conceitos que se relacionam com a formagao do cidaddo, no que trata da
compreensdo e uso da ciéncia e da tecnologia na sociedade (BORGES, 2012).

Nessa concepgao, o Ensino Fundamental da EJA precisa valorizar o desenvolvimento da
investigacdo e do letramento cientifico (BORGES, 2012; MAMEDE; ZIMMERMANN,
2007, SANTOS; MORTIMER, 2001). Esses, considerados, como o conjunto de praticas as
quais o(a) estudante langa mao para interagir com seu mundo e os conhecimentos dele.
Logo, o objetivo do letramento cientifico é fazer com que o(a) estudante possa
compreender e atuar no mundo em que esta inserido, bem como nas questdes sociais,
culturais, éticas e ambientais, as quais estdo associadas ao uso dos recursos naturais e
a utilizacdo do conhecimento cientifico a favor da construcdo de saberes e de sua
aplicagao no mundo moderno (PERNAMBUCO, 2019, p.432).

Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza, o
componente de Ciéncias tem um compromisso com o desenvolvimento do letramento
cientifico.

Em virtude dos avangos da tecnologia, ndo é possivel pensar na formac¢do dos(as)
estudantes sem focar no seu desenvolvimento cientifico. Por isso, a escola deve
ensinar Ciéncias como um conhecimento que colabora para a compreenséo do mundo
e suas transformacgdes, para reconhecer o homem como parte do universo e como
individuo. Além disso, devem ser ampliadas, nas escolas, as explicacdes referentes aos
fendmenos da natureza, para a compreensao e valoracdo dos modos de intervir nela e
de utilizar seus recursos. Nesse contexto, fazem-se necessdrias a compreensao dos
recursos tecnolégicos que realizam essas mediag¢des e a reflexdo sobre questdes éticas
implicitas nas relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — CTS (REBELLO, 2012).

A perspectiva CTS é uma proposta didatica que se iniciou na década de 1960 como uma
forma de se compreender as inter-relacGes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e que
depois originou uma vertente na qual se incluem as consequéncias dessas interacdes
com o Meio Ambiente. Sendo, nesse caso, usualmente denominada de abordagem
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA) (SANTOS, 2007). E caracterizada como
o ensino de ciéncias no contexto auténtico do seu meio tecnolégico e social. Nesse
sentido, busca-se integrar a educacao cientifica, tecnoldgica e social, de tal forma que
os conteudos cientificos e tecnolégicos sdao estudados juntamente com a discussao de
seus aspectos histdricos, éticos, politicos e socioecondmicos (LOPEZ; CEREZO, 1996).

Dessa forma, é de suma importancia que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
contemple a perspectiva CTSA. Essas propostas didaticas, dentro de uma perspectiva
construtivista de aprendizagem, podem incorporar o contexto social dos(as) estudantes
com base em situacdes problematizadoras, a fim de tornar os conhecimentos mais
significativos, promovendo, assim, o protagonismo de vida desses(as) estudantes,
estimulando-os(as) a buscar informacgdes, construir conhecimento e desenvolver a
autonomia. Protagonismo, portanto, corresponde a acdo, a interlocucdo e a atitude
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responsavel do(a) estudante da EJA com respeito a construcdo do seu conhecimento,
de modo a contribuir para sua formagao, para seu crescimento, para sua atuagao como
cidaddo (COSTA, 2001; MENEZES; SANTO; MELO, 2014).

No Ensino Fundamental, as Ciéncias englobam, de forma integrada, os objetos de estudo
da Fisica, Quimica e Biologia; a energia e interacdes nos contextos socio-histérico-
culturais; a matéria, sua composicdo, caracteristicas, propriedades, suas possiveis
transformacdes e relacionando tudo isso com os aspectos sustentaveis dos processos
transformadores e com as relagdes ético-socioecondbmicas, buscando sempre a
integracdo e participacao do(a) estudante na constru¢ao do conhecimento, enquanto
sujeito ativo-critico e reflexivo (PERNAMBUCO, 2019, p.430).

Por isso, no desenvolvimento do Curriculo de Pernambuco de Ciéncias para a EJA, a
matriz foi organizada em trés unidades tematicas: Matéria e Energia; Vida e Evolucao; e
Terra e Universo, seguindo a orientacdo proveniente da BNCC.

O ponto central da unidade tematica Matéria e Energia é desenvolver a capacidade de
entender a natureza da matéria e os diferentes usos da energia. Isso envolve
compreender a origem, a utilizacdo e o processamento de recursos naturais e
energéticos. Dessa forma, nessa unidade estdo compreendidos estudos alusivos a
ocorréncia, a utilizacdo e ao processamento de recursos naturais e energéticos aplicados
na geracdo de distintos tipos de energia e na produgao e no uso responsavel de materiais
diversos. Aventa-se, também, a perspectiva histdrica da apropriacdo humana desses
recursos, com alicerce, por exemplo, na identificacdo do uso de materiais em diferentes
ambientes e épocas e sua relagao com a sociedade e a tecnologia (BRASIL, 2018, p.325).

A unidade Vida e Evolucdo recomenda o estudo de assuntos relacionados aos seres vivos
(abrangendo os seres humanos), seus atributos e necessidades, e a vida como
acontecimento natural e social, os dados essenciais a sua conserva¢ao e a compreensao
dos processos evolutivos que geram a heterogeneidade de formas de vida no planeta.
Estudam-se particularidades dos ecossistemas, destacando-se as interacdes dos seres
bidticos com outros seres bidticos e com os fatores abidticos do ambiente, com énfase
para as interagdes que os seres humanos estabelecem entre si e com os demais seres
vivos e elementos ndo vivos do ambiente. Trata-se, ainda, da importdncia da
preservacao da biodiversidade e como ela se difunde nos principais ecossistemas do
Brasil (BRASIL, 2018, p.326).

Ja na unidade temadtica Terra e Universo, procura-se o entendimento de caracteristicas
da Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos celestes — suas dimensdes, composicao,
localiza¢Ges, movimentos e forgas que atuam entre eles. Expandem-se experiéncias de
analise do céu, da Terra, sobretudo das zonas habitadas pelo ser humano e demais seres
vivos, bem como de investigacdo dos principais acontecimentos celestes. Ademais, ao
destacar que a construcdo das informacOes sobre a Terra e o céu se deu de diferentes
formas em dessemelhantes culturas ao longo da histdria da humanidade, verifica-se a
riqueza envolvida nesses conhecimentos, o que consente, principalmente, maior
reconhecimento de outras formas de criar o mundo (BRASIL, 2018, p.328).
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Ao estudar Ciéncias, os(as) estudantes aprendem sobre si; sobre o surgimento de sua
espécie no processo de evolugao e manutencao da vida; sobre o mundo material, com
0s seus recursos naturais e suas transformacgdes; sobre a exploragao que sociedades
humanas vém fazendo desses recursos e os impactos ambientais que causam; sobre a
diversidade da vida no planeta e sobre o préprio planeta no sistema solar, sobre o
universo e sobre os movimentos e as forgas que atuam na manuten¢dao e na
transformacdo desses sistemas. O ensino de Ciéncias, como parte de um processo
continuo de contextualizacdo histérica, social e cultural, dd sentido aos conhecimentos
para que os(as)estudantes compreendam, expliguem e intervenham no mundo em que
vivem, estabelecendo relagbes entre os conhecimentos cientificos e a sociedade,
reconhecendo fatores que podem influenciar as transformagdes de uma dada realidade
(BRASIL, 2018 p.137).

Entende-se, entdo, que as Ciéncias da Natureza presentes na modalidade EJA sdo de
fundamental importancia, pois permitem a modificagao da visao de mundo desses
discentes, proporcionando uma melhor qualidade de vida e viabilizando cidadaos que
atuardo na sociedade, influenciando seus grupos de convivéncia.

Segundo Perrenoud (1999), ndo existe uma nocao clara e partilhada das competéncias.
Mais do que definir, convém conceituar por diferentes angulos. Uma competéncia
permite mobilizar conhecimentos a fim de se enfrentar uma determinada situacdo. A
competéncia ndo é o uso estatico de regras aprendidas, mas a capacidade de lancar mao
dos mais variados recursos, de forma criativa e inovadora, no momento e do modo
necessario. Nessa perspectiva, o curriculo de Ciéncias da EJA para o Ensino
Fundamental, elaborado em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular,
vislumbra que o(a) estudante seja capaz de perceber a realidade sob diferentes angulos,
desenvolvendo o pensamento critico, fazendo relagdes entre os assuntos abordados e
compreendendo que ndo ha uma Unica forma de enxergar a realidade e que n3do existem
verdades absolutas. Além disso, propde que o(a) estudante seja apto(a) para expor suas
ideias e conceitos, e seja capaz de respeitar as opinides dos seus pares, formando um
pensamento critico e gerador de ideias Uteis para a evolucdo histdrica da sociedade.

Diante do exposto, o ensino desse componente curricular vem caracterizado por um
desafio para os educadores, uma vez que seu objetivo agora é oferecer condi¢des para
o(a) estudante identificar problemas a partir de observacdes, levantar hipdteses e testa-
las, confirma-las ou refutd-las. Em virtude dos avangos da tecnologia, ndo é possivel
pensar na formacdo dos(as) estudantes sem se preocupar com o desenvolvimento do
seu letramento cientifico. Por isso, a escola deve apresentar a Ciéncia como um conjunto
sistematizado de conhecimentos que colabora para a compreensdo do mundo e suas
transformacdes, para reconhecer o homem como parte do universo e como individuo.

Em relacdo as competéncias, nota-se a presenca forte de valores, tais como: Etica,
Democracia, Sustentabilidade e Solidariedade, na formacao cidada e intelectual dos(as)
estudantes. Nao basta ser dotado de conhecimento cientifico-tecnolédgico e ambiental,
e suas aplicabilidades humanas, mas também compreender como aplica-las sem causar
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danos irreversiveis a si proprio e ao outro, bem como ao desenvolvimento e a
sobrevivéncia das geragdes futuras.

A EJA tem como objetivo proporcionar aprendizagem de modo a oportunizar uma
formagdo ampla com emancipa¢do dos educandos/as e se estabelece enquanto
modalidade quando supera o ensino focado na transmissdo de conteudos e prioriza o
desenvolvimento das capacidades cognitivas. Portanto, refletir sobre o Curriculo e o
Ensino de Ciéncias para a EJA implica investigar aspectos relevantes para o trabalho
pedagdgico; as reais necessidades de aprendizagem dos(as) estudantes; como eles
constroem o conhecimento; e como articulam seus conhecimentos prévios aos saberes
cientificos (VILANOVA; MARTINS, 2008, YAREMA, 2009). Nesse processo de reflexao, a
investigacdo de novas experiéncias e compreensdes torna-se indispensavel.

Nesse objetivo, o Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental para a EJA reafirma
o compromisso com as Ciéncias da Natureza, orientando os processos de ensino e de
aprendizagem, no sentido de preparar o sujeito para interagir e trabalhar nos diversos
ambientes, numa dimensao global. Isso na perspectiva da promocdo do conhecimento
e da percepgdao dos diferentes tempos, espacos e sentidos da alfabetizacdo e do
letramento cientifico; do entendimento de como a ciéncia se constituiu historicamente
e a quem ela se destina; da compreensdo de questdes culturais, sociais, éticas e
ambientais — associadas ao uso dos recursos naturais — e ainda da utilizagdo do
conhecimento cientifico e das tecnologias.
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Ciéncias - Anos Iniciais

ORGANIZADOR CURRICULAR

ANOS INICIAS

UNIDADES OBJETOS DE

TEMATICAS CONHECIMENTO HABILIDADES EJA PE

(EFEJAAICIO1PE) Comparar caracteristicas, constituicdo e formagao de diferentes materiais
presentes em objetos do cotidiano, bem como sua origem e as alternativas de consumo e
descarte para uso mais consciente.

Caracteristicas dos
materiais

Propriedades e usos dos | (EFEJAAICIO2PE) Compreender algumas propriedades fisicas (dureza, transparéncia,

MATERIA E materiais flexibilidade, condugdo de calor e eletricidade) dos materiais de uso cotidiano.
ENERGIA
Prevencgio de acidentes (EFEJAAICIO3PE) Discutir sobre agdes de prevencdo e nogdes de primeiros socorros, em caso
domésticos de acidentes domésticos.
Produgdo de som (EFEJAAICIO4PE) Demonstrar os diferentes sons produzidos nos instrumentos musicais,

vocais e objetos a partir das varidveis que influem nesse fendbmeno.

225



MATERIA E
ENERGIA

Efeitos da luz nos
materiais

Saude auditiva e visual

(EFEJAAICIO5PE) Experimentar e relatar a natureza da luz e sua propagacdo nos meios
materiais, como por exemplo, em objetos transparentes e opacos, bem como em superficies
polidas e rugosas.

(EFEJAAICIO6PE) Identificar as patologias que acometem os érgdos da visdo, fonacdo e
audicdo e suas formas de prevencdo e tratamento.

Misturas

Transformacgodes reversiveis
e nao reversiveis

(EFEJAAICIO7PE) Analisar na pratica a composicdo de diferentes misturas, a partir de situagdes
cotidianas.

(EFEJAAICIO8PE) Conhecer e classificar as transformac¢des nos materiais do dia a dia, causadas
por mudancas de temperatura reversiveis (como as mudancas de estado fisico da dgua) e nao
reversiveis (como o cozimento do ovo e a queima do papel).

Ciclo Hidrolégico
Consumo consciente

Reciclagem

(EFEJAAICIO9PE) Aplicar os conhecimentos sobre as mudancas de estado fisico da dgua para
explicar o ciclo hidrolégico e suas implicagdes na agricultura local, no clima, na geragao de
energia elétrica, no provimento de dgua potavel e no equilibrio dos ecossistemas locais e/ou
regionais.

(EFEJAAICI10PE) Reconhecer e registrar agdes humanas que geram impactos no ciclo da dgua
e que provocam alteragbes no clima terrestre, bem como prevengdes e ac¢les de
conscientizacdo do uso sustentavel da agua.

(EFEJAAICI11PE) Argumentar sobre a importancia da cobertura vegetal para a manutencao
do ciclo da 3agua, a conservacdo dos solos, dos cursos de 4gua e da qualidade do ar
atmosférico, com um olhar para a conserva¢dao da mata ciliar.
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(EFEJAAICI12PE) Compreender os processos de separacdo de residuos e suas aplicagcdes no
dia a dia, destacando a importancia do descarte adequado, da reciclagem e do tratamento da
agua/esgoto, para a manutencdo da satude dos seres vivos e do ambiente.

Ciclo Hidrolégico

MATERIA E Consumo consciente
ENERGIA

(EFEJAAICI13PE) Desenvolver propostas coletivas para um consumo consciente dos recursos
Reciclagem naturais, para o descarte adequado e para a reutilizacdo/reciclagem de materiais consumidos
no dia a dia na escola e/ou na vida cotidiana.

(EFEJAAICI14PE) Localizar, nomear e representar graficamente (por meio de desenhos) os
diferentes sistemas do corpo humano e identificar os respectivos érgaos e suas fungoes.

(EFEJAAICI15PE) Verificar, entre os colegas, caracteristicas fisicas, reconhecendo a diversidade
Corpo humano e a importancia da valorizagdo, do acolhimento e do respeito as diferencas.

VIDA E Respeito a diversidade (EFEJAAICI16PE) Discutir a importancia dos habitos de higiene do corpo humano para a saude
EVOLUCAO individual e coletiva.

(EFEJAAICI17PE) Comparar caracteristicas fisicas entre imagens humanas, reconhecendo a
importancia da diversidade, com vistas a valorizacdo, ao acolhimento e ao respeito as
diferencas.

(EFEJAAICI18PE) Comparar caracteristicas de plantas e animais que fazem parte de seu

Seres vivos no ambiente | (. +idiano e relacion-las ao ambiente em que eles vivem.

Plantas (EFEJAAICI19PE) Investigar a importancia da dgua e da luz para a manutencdo da vida de
plantas.
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VIDAE
EVOLUCAO

(EFEJAAICI20PE) Identificar as funcGes desempenhadas pelas principais partes de uma planta,
considerando e vivenciando os saberes popular e cientifico.

Caracteristicas e
desenvolvimento dos
animais

(EFEJAAICI21PE) Analisar o modo de vida dos animais mais comuns no ambiente préximo,
desenvolvendo consciéncia ambiental.

(EFEJAAICI22PE) Analisar as altera¢des que ocorrem no ciclo de vida dos animais ao longo do
tempo.

(EFEJAAICI23PE) Classificar os animais com base em caracteristicas externas comuns
(presenca de penas, pelos, escamas, bico, garras, antenas, patas etc.).

Cadeias alimentares
simples

Microrganismos

(EFEJAAICI24PE) Analisar e construir modelos de cadeias alimentar e simples quanto a
posicdo ocupada pelos seres vivos (decompositores, produtores e consumidores) e ao papel
do Sol como fonte primaria de energia na produgao de alimentos.

(EFEJAAICI25PE) Descrever semelhangas e diferencas entre o ciclo da matéria e o fluxo de
energia entre os componentes vivos e nao vivos de um ecossistema, percebendo a inter-
relagdo entre esses componentes.

(EFEJAAICI26PE) Conhecer a importancia da temperatura, da umidade e da presenca do
oxigénio para existéncia dos seres decompositores nos ecossistemas.

(EFEJAAICI27PE) Verificar a participacdo dos microrganismos na producdo de alimentos,
combustiveis e medicamentos, como também na manutencao do equilibrio nos ecossistemas.

(EFEJAAICI28PE) Propor, a partir do conhecimento das formas de transmissdo de alguns
microrganismos (virus, bactérias, fungos e protozoarios), atitudes e medidas adequadas para
prevencao de doencas a eles associadas.
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Nutri¢cao do organismo

(EFEJAAICI29PE) Entender o processo de nutrigdo dos organismos, com base nas fun¢des dos
sistemas digestdrio, cardiovascular e respiratério.

(EFEJAAICI30PE) Construir uma proposta de cardapio equilibrado com basenas caracteristicas
dos grupos alimentares da culinaria local (nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais
(atividades realizadas, idade, sexo etc.) para a manutenc¢do da saude do organismo.

VIDA E_ Habitos alimentares
EVOLUCAO . . Al e . . . .
(EFEJAAICI31PE) Discutir a ocorréncia de disturbios nutricionais (como obesidade e
subnutricdo) entre criangas, jovens, adultos e idosos, a partir da andlise de seus habitos
Integragao entre os alimentares, considerando a higienizagdo, os aspectos bioldgicos, afetivos, culturais,
sistemas digestorio, socioeconOmicos, educacionais e psicolégicos dos individuos.
respiratorio e circulatdrio. o ] . . ]
(EFEJAAICI32PE) Distinguir, com base na identificacdo das funcdes desses sistemas,
argumentos que justifiquem por que os sistemas digestério e respiratorio sdo considerados
corresponsaveis pelo processo de nutricdo do organismo,
(EFEJAAICI33PE) Examinar situagdes que orientam o ritmo de atividades diarias do individuo
Escalas de tempo . R ~ . .
e de outros seres vivos, devido a sucessdo de dias e noites.
(EFEJAAICI34PE) Descrever as posi¢cdes do Sol em diversos hordrios do dia ao tamanho da
sombra projetada, reconhecendo a sua importancia na manutengao da vida na Terra.
TERRAE Movimento aparente do
UNIVERSO Sol no céu (EFEJAAICI35PE) Analisar caracteristicas do Sol para a importancia da manutencdo da vida na

O Sol como fonte de luz e
calor

Terra.

(EFEJAAICI36PE) Investigar o efeito da radiagdo solar em diferentes tipos de superficie (agua,
areia, solo, superficies - escura, clara e metalica - etc.) quanto a propagacao do calor e da luz
nessas superficies.

229



(EFEJAAICI37PE) Conhecer habitos de prevencdo a danos provocados pelo excesso de
exposicao ao Sol.

(EFEJAAICI38PE) Reconhecer caracteristicas da Terra (formato esférico, presenca de agua,
dentre outras.) em diferentes formas de representacdo do planeta (mapas, globos,
fotografias, recursos digitais).

(EFEJAAICI39PE) Comparar diferentes amostras de solo com base na constituicdo e nas

Caracteristicas da Terra o ] ) -
caracteristicas (cor, textura, cheiro, tamanho das particulas, permeabilidade, dentre outras.).

Observagdo do ceu (EFEJAAICI40PE) Compartilhar informacdes a respeito de doengas transmitidas através do solo

contaminado.
TERRAE Usos do solo
UNIVERSO

(EFEJAAICI41PE) Identificar a importancia do solo para a agricultura e para a vida, analisando
os solos mais propicios para o plantio das diferentes culturas locais.

(EFEJAAICI42PE) Comparar as indicagdes dos pontos cardeais por diferentes instrumentos de

Pontos cardeais orientacdo (gnémon, bussola, dentre outros).

(EFEJAAICI43PE) Analisar calendarios em diferentes culturas, com base nos movimentos

Calendarios, fendmenos L .
ciclicos da lua e da Terra, relacionando com os eventos da natureza.

ciclicos e cultura.

(EFEJAAICI44PE) Relacionar os conhecimentos sobre os movimentos ciclicos da Lua e da Terra
a eventos da natureza (movimentos das marés, por exemplo).

Constelagdes e mapas (EFEJAAICI45PE) Identificar constelagdes no céu, com o apoio de recursos como mapas
celestes celestes e aplicativos digitais.
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TERRAE
UNIVERSO

Movimentos de rotagao e
de translacdo da Terra

Periodicidade das fases da
Lua

Instrumentos dAticos

(EFEJAAICI46PE) Reconhecer a importancia do movimento didrio da Terra para os
movimentos de rotacdo (relacionado a origem do dia e da noite) e de translacdo (relacionado
as quatro estacGes do ano).

(EFEJAAICI47PE) Compreender a periodicidade das fases da Lua, com base na observagdo e
no registro das formas aparentes da Lua no céu ao longo de, pelo menos, dois meses.

(EFEJAAICI48PE) Conhecer dispositivos para observacdo ampliada de objetos (lupas,
microscopios) ou para registro de imagens (maquinas fotograficas).
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Ciéncias - Anos Finais

ORGANIZADOR CURRICULAR

Materiais sintéticos

Transformago6es quimicas

UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CONHECIMENTO e
(EFEJAAFCIO1PE) Diferenciar misturas e rea¢des quimicas a partir de situacdes
cotidianas (oxidacdo de metais, escurecimento de uma fruta, dentre outras) e
contextualizar evidéncias de transformacgdes quimicas e fisicas.
Misturas homogéneas e (EFEJAAFCIO2PE) Observar diferentes métodos de separagdo de sistemas heterogéneos
heterogéneas e homogéneos em processos como a producdo de sal de cozinha, a destilacdo de
MATERIA E Separagdo de materiais petréleo, entre outros.
ENERGIA

(EFEJAAFCIO3PE) Avaliar e registrar os impactos socioambientais decorrentes dos
processos de separacao de misturas.

(EFEJAAFCIO4PE) Compreender a produgdo, descarte e aspectos relacionados as
classificac6es de medicamentos (marca, genérico e similar), bem como reconhecer os
maleficios da automedicacdo, dependéncia quimica e o uso de drogas.
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MATERIA E
ENERGIA

Maquinas simples

Formas de propagacao do
calor

Equilibrio termodinamico e
vida na Terra

Historia dos combustiveis e
das maquinas térmicas

(EFEJAAFCIO5PE) Discutir a aplicacdo, ao longo da Histdria, das maquinas simples e
propor solucdes simples para a realizacdo de tarefas mecanicas cotidianas nos setores
rural e urbano.

(EFEJAAFCIO6PE) Diferenciar temperatura, calor e sensacdo térmica nas diferentes
situacdes de equilibrio termodinamico em situagdes cotidianas, e contextualizar
mecanismos de propagacao de calor.

(EFEJAAFCIO7PE) Contextualizar mecanismos de propagac¢do de calor em materiais
condutores e isolantes, por exemplo, em garrafas térmicas e placas fotovoltaicas.

(EFEJAAFCIO8PE) Entender o papel do equilibrio termodinamico para a manutencao da
vida na Terra, como por exemplo, no funcionamento de mdaquinas térmicas e em outras
situacdes cotidianas, como ilhas de calor, a queima de combustiveis fésseis e efeito
estufa, e compreender o principio de conservacao de energia.

(EFEJAAFCIO9PE) Compreender o funcionamento de uma maquina térmica e como se
da o principio de conservacao de energia em situagdes cotidianas.

(EFEJAAFCI1OPE) Relacionar diferentes tipos de combustiveis (biomassa e
biocombustiveis), refletindo sobre as questdes econémicas e socioambientais causadas
por sua produgdo e uso.

(EFEJAAFCI11PE) Discutir aspectos econOmicos, culturais e sociais, decorrentes do
desenvolvimento de novos materiais e tecnologias (nanotecnologia, automacao e as
TIC) e suas influéncias no plano socioambiental de microrregides locais.
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(EFEJAAFCI12PE) Identificar as diversas fontes de energia renovaveis e ndo renovaveis e
as principais caracteristicas das diferentes matrizes energéticas empregadas no mundo

Fontes e tipos de energia (petrdleo, o gas natural, termonucleares, carvao mineral, biocombustivel).

(EFEJAAFCI13PE) Descrever o funcionamento dos circuitos elétricos com pilha/bateria,
Transformacdo de energia fios e lampadas e/ou outros dispositivos eletroeletrénicos utilizados em seu cotidiano,
evidenciando os devidos cuidados que se deve ter para evitar acidente e os descartes
corretos para cada um.

Calculo de consumo de
energia elétrica (EFEJAAFCI14PE) Conhecer os processos de transformagdes de energia, por exemplo,
da energia elétrica em térmica, luminosa e mecanica.

MATERIA E
ENERGIA Circuitos elétricos (EFEJAAFCI15PE) Interpretar dados de poténcia exibidos pelo préprio fabricante nos

equipamentos eletroeletronicos, relacionando ao tempo médio de uso com o seu

consumo de energia, e discutir acdes coletivas para o uso de energia elétrica.
Uso consciente de energia

elétrica (EFEJAAFCI16PE) Discutir agGes coletivas para otimizar o uso de energia elétrica, como
por exemplo: hdbitos de consumo responsavel, importancia do horario de verdo,
selegao de equipamentos segundo critérios de sustentabilidade.

(EFEJAAFCI17PE) Conhecer modelos atdmicos, elementos quimicos (seus simbolos e
classificacGes) e as substancias quimicas (suas férmulas e sua importancia para evolucao
histérica e para os avancos cientificos e tecnoldgicos).

Aspectos quantitativos das
transformagdes quimicas

(EFEJAAFCI18PE) Relacionar as diversas transformagdes quimicas dos materiais,
relacionando-as aos conceitos de variacdo de energia, substancias, elemento quimico,
a partir dos conhecimentos atémico/molecular e suas aplicaces.

Estrutura da matéria
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Radiag¢Oes e suas aplicagOes
na saude

(EFEJAAFCI19PE) Discutir o avanco tecnoldgico na aplicacdo das radiacbes
eletromagnéticas na medicina diagndstica (raio X, ultrassom, ressonancia nuclear
magnética), bem como no tratamento de doencas (radioterapia, cirurgias dtica a laser,
entre outros).

VIDAE
EVOLUCAO

Célula como unidade da
vida

Interagdo entre os sistemas
locomotor e nervoso

Lentes corretivas

(EFEJAAFCI20PE) Compreender a organiza¢dao basica das células e seu papel como
unidade estrutural e funcional dos seres vivos.

(EFEJAAFCI21PE) Analisar e diferenciar os niveis de organiza¢do dos seres vivos (Células-
Tecidos-Orgdos-Sistemas) a partir de ilustracdes e /ou modelos (fisicos ou digitais).

(EFEJAAFCI22PE) Compreender e analisar a fungdo do sistema nervoso na coordenagao
das acdes motoras e sensoriais do corpo

(EFEJAAFCI23PE) Analisar os impactos do uso de substancias psicoativas no
funcionamento do sistema nervoso, bem como seus reflexos na saide e no convivio
social.

(EFEJAAFCI24PE) Entender o processo de correcdo de anomalias visuais a partir de
lentes corretivas divergentes (miopia), convergentes (hipermetropia) e cilindricas
(astigmatismo).

Diversidade de
ecossistemas

Fenomenos naturais e
impactos ambientais

(EFEJAAFCI25PE) Detalhar os principais ecossistemas e o seu funcionamento a partir da
interacao entre componentes bidticos e abidticos, enfocando os ecossistemas locais e
a sua importancia para o equilibrio do meio ambiente.

(EFEJAAFCI26PE) Diferenciar impactos ambientais provocados por catastrofes naturais
e por acdes antropogénicas.
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VIDA E
EVOLUCAO

Programas e indicadores de
saude publica

(EFEJAAFCI27PE) Investigar as condi¢cbes de saude da comunidade, como taxa de
mortalidade infantil, cobertura de saneamento basico, coleta de lixo, incidéncia de
doencas de veiculacdo hidrica e atmosférica.

(EFEJAAFCI28PE) Esclarecer fatos sobre o papel histérico da vacinacdo para a
manutencado da saude individual e coletiva, o controle e erradicacdo de doencas.

Mecanismos reprodutivos

Sexualidade

(EFEJAAFCI29PE) Identificar e reconhecer as estruturas que compdem o sistema
reprodutor masculino e feminino, relacionando-as as fungdes que desempenham no
processo reprodutivo.

(EFEJAAFCI30PE) Comparar os processos reprodutivos nos diferentes seres vivos em
relagdo aos mecanismos adaptativos e evolutivos.

(EFEJAAFCI31PE) Analisar e explicar as transformagGes que ocorrem no corpo, ao longo
da vida, considerando a atua¢do dos hormonios sexuais e do sistema nervoso, bem
como sua influéncia no comportamento e nas relagdes sociais.

(EFEJAAFCI32PE) Comparar o modo de agdo e eficicia dos diversos métodos
contraceptivos e justificar a necessidade de compartilhar a responsabilidade na escolha
e na utilizacdo do método mais adequado a prevencdo da gravidez precoce e indesejada
e de Infec¢des Sexualmente Transmissiveis (ISTs).

(EFEJAAFCI33PE) Identificar os principais sintomas, modos de transmissdo, prevencao
e tratamento de algumas ISTs.

(EFEJAAFCI34PE) Investigar sobre as multiplas dimensdes da sexualidade humana
(biolégica, sociocultural, afetiva e ética).
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Hereditariedade

Ideias evolucionistas

(EFEJAAFCI35PE) Conhecer as ideias de Mendel sobre a transmissdo de caracteristicas
hereditarias em diferentes organismos.

(EFEJAAFCI36PE) Associar a relagdo entre os gametas e a transmissao das caracteristicas
hereditdrias, estabelecendo relacdes entre ancestrais e descendentes.

(EFEJAAFCI37PE) Comparar as ideias evolucionistas de Lamarck e Darwin apresentadas

VIDA Eﬂ em textos cientificos e histéricos, reconhecendo sua importancia para explicar a
EVOLUCAO Preservacdo da diversidade bioldgica.
biodiversidade ] o ]
(EFEJAAFCI38PE) Reconhecer a importancia das unidades de conservagdao (parques,
reservas e florestas nacionais), para a preservacao da biodiversidade e do patrimonio
nacional.
(EFEJAAFCI39PE) Propor iniciativas individuais e coletivas para a solu¢do de problemas
ambientais da comunidade ou da cidade.
(EFEJAAFCI40PE) Identificar as diferentes camadas da Terra e da atmosfera.
(EFEJAAFCI41PE) Diferenciar os tipos de rocha, relacionando a formagao de fdsseis a
TERRA E rochas sedimentares em diferentes periodos geoldgicos.
UNIVERSO Forma, estrutura e

movimentos da Terra

(EFEJAAFCI42PE) Apresentar argumentos e evidéncias que demonstrem a esfericidade
da Terra.

(EFEJAAFCI43PE) Conhecer os movimentos da Terra (rotacdo e translacdo) e a
inclinacdo de seu eixo em relacdo ao plano de sua érbita em torno do sol.
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TERRA E
UNIVERSO

Composicao do ar

Efeito estufa Camada de
ozonio

Fenémenos naturais
(vulcOes, terremotos e
tsunamis)

Placas tectonicas e deriva
continental

(EFEJAAFCI44PE) Demonstrar que o ar é uma mistura de gases e identificar a sua
composicdao e os danos provocados decorrentes da poluicdo causada pela
industrializacdo, queimadas, combustiveis fdsseis e os possiveis danos a saude.

(EFEJAAFCI45PE) Descrever o mecanismo natural do efeito estufa, seu papel
fundamental para o desenvolvimento da vida na terra.

(EFEJAAFCI46PE) Refletir sobre o efeito estufa e as agdes humanas que o potencializam
(queimadas, desmatamento etc.) discutindo propostas para minimizar a insercdao de
gases poluentes no meio.

(EFEJAAFCI47PE) Identificar as placas tectOnicas e compreender a deriva continental
relacionando os fendmenos naturais (vulcGes, terremotos e tsunamis) com a rara
ocorréncia desses fendmenos no Brasil.

(EFEJAAFCI48PE) Comparar o formato das costas brasileira e africana, reconhecendo a
teoria da deriva dos continentes.

Sistema Sol, Terra e Lua

(EFEJAAFCI49PE) Justificar por meio da construcdo de modelos explicativos, a
ocorréncia das fases da Lua e dos eclipses, com base nas posicoes relativas entre Sol,
Terra e Lua.

(EFEJAAFCI5SO0PE) Perceber a influéncia da gravidade da Lua sobre a Terra, destacando
o aumento e a diminuicdo das marés.

(EFEJAAFCI51PE) Analisar a influéncia da inclinacdo do eixo de rotacdo da Terra em
relacdo a sua oOrbita na ocorréncia das estacdes do ano.
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TERRA E
UNIVERSO

Clima

(EFEJAAFCI52PE) Relacionar climas regionais aos padrdes de circulacdo atmosférica e
oceanica em decorréncia da forma e dos movimentos da Terra.

(EFEJAAFCI53PE) Identificar as principais varidveis envolvidas na previsdao do tempo e
simular situacdes nas quais elas possam ser medidas.

(EFEJAAFCI54PE) Discutir e propor iniciativas que contribuam para restabelecer o
equilibrio ambiental tendo em vista as particularidades das microrregides.

Composicao, estrutura e
localizagao do Sistema Solar
no Universo

Astronomia e cultura
Vida humana fora da Terra

Ordem de grandeza
astronOmica

Evolugdo estelar

(EFEJAAFCIS5PE) Descrever a formacdo, composicado, evolugao e localizagdo do Sistema
Solar na nossa Galaxia (a Via Lactea) e no Universo.

(EFEJAAFCIS6PE) Relacionar diferentes leituras do céu, contemplando aspectos
histéricos e explicacbes sobre a origem da Terra, do Sol ou do Sistema Solar em
associacao as necessidades de distintas culturas (agricultura, caca, mito, orientacdao
espacial e temporal etc.).

(EFEJAAFCI57PE) Debater sobre a viabilidade da sobrevivéncia humana fora do planeta
Terra com base nas condi¢cdes necessarias a vida, reconhecendo os avancos e as
limitacdes das pesquisas cientificas e tecnoldgicas nesse processo.

(EFEJAAFCIS8PE) Compreender o ciclo evolutivo do Sol (nascimento, vida e morte)
baseado no conhecimento das etapas de evolucdo de estrelas de diferentes dimensdes
e os efeitos desse processo para a manutencao da vida na Terra.
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O curriculo n3o é elemento inocente e neutro; esta vinculado a relacdes de poder,
transmite visGes sociais particulares e intencionais, influenciando a construcdo de
identidades individuais e sociais especificas. Por isso, no Curriculo de Pernambuco do
Ensino Fundamental para a Educacdo de Jovens e Adultos, é essencial pensar no tipo de
cidaddo que se deseja formar.

Portanto, torna-se basal conferir maior énfase ao que possa contribuir para a formagao
e/ou consolidagdo da identidade cidadd dos(as) estudantes, partindo do estudo
contextual das lutas nacionais historicamente travadas, a nivel macro, bem como,
acessar histérias de luta comunitdria, nos espacos geograficos onde transitam os atores
do cenario educacional. Trata-se, assim, da oportunidade da formacdo do sujeito,
cooperando para firmar valores, com vista ao engajamento na conducgdo da sua histoéria,
na luta cotidiana, visando a promog¢ao da dignidade humana, em favor de uma
sociedade mais justa.

Assim, importa considerar o que dispde o documento oficial — Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2018, p. 351), referindo-se ao campo curricular das Ciéncias
Humanas, como aquele que: [...] “contribui para que os alunos desenvolvam a cognicao
in situ, ou seja, sem prescindir da contextualizacdo marcada pelas no¢cdes de tempo e
espaco, conceitos fundamentais da drea”. Para tanto, cognicdo e contexto constituem
categorias elaboradas em circunstancias histérico-geograficas especificas, nas quais a
diversidade humana deve ser reconhecida, com vistas ao acolhimento das diferencas.

Cabe ressaltar, ainda, que a Base Nacional Comum Curricular salienta a importancia de
a abordagem de alguns temas contemporaneos — que afetam a existéncia humana nas
escalas local, regional e global — ocorrer de maneira transversal e integradora. Os temas
sugeridos sdo: direitos da crianca e do adolescente (Lei n? 8.069/199016), educacgdo
para o transito (Lei n? 9.503/199717), educacdo ambiental (Lei n2 9.795/1999, Parecer
CNE/CP n214/2012 e Resolug¢do CNE/CP n2 2/201218), educacdo alimentar e nutricional
(Lei n2 11.947/200919), processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso
(Lei n2 10.741/200320), educacdo em direitos humanos (Decreto n?2 7.037/2009,
Parecer CNE/CP n? 8/2012 e Resolugdo CNE/CP n2 1/201221), educacgdo das relacGes
étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n2
10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n? 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n2
1/200422), bem como saude, vida familiar e social, educac¢do para o consumo, educacdo
financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB
n2 11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n? 7/201023).

Esses temas ddo as ciéncias humanas um carater de contemporaneidade, pois
contribuem para que os(as) estudantes, na sala de aula, dialoguem com os temas
vivenciados pela sociedade, ajudando na construgdo do pensamento critico.
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Essa orientacdo convém para pensar o curriculo da Educacdo de Jovens e Adultos,
materializado na atengdo as necessidades educacionais de estudantes, reconhecendo-
os(as) enquanto portadores(as) de conhecimentos, sobretudo calhados na experiéncia
das praticas sociais de que participam, enquanto possibilidades de viver e (con)viver,
nos espacos e tempos em que se inscrevem, nas atividades quotidianas do trabalho,
lazer e vida social, as quais apesar de ndo terem propriamente uma finalidade educativa
explicita, sdo fontes de aprendizagem.

Quando falamos de jovens, adultos e idosos, ndo podemos perder de vista a perspectiva
que muitos tém ao retornar a escola: de que esta lhe garanta competéncias, habilidades
e saberes que os ajudem no mundo do trabalho, seja a inser¢do no mercado, a
continuidade neste, ou a capacidade para ampliar oportunidades num mundo laboral
onde, com os avancos tecnoldgicos que vivenciamos, exigem-se mais “0os componentes
intelectuais do trabalhador” (BRUNO, 1996, p. 96). Assim, “trata-se hoje, pelo menos
nos setores mais dindmicos da economia mundial, de explorar ndo mais as maos do
trabalhador, mas seu cérebro” (BRUNO, 1996, p. 92).

Nesse contexto, a funcdo das Ciéncias Humanas contempla também a formacao,
capacitacdo e conscientizagdo para o mundo do trabalho. Elas contribuem para que o(a)
estudante compreenda, interprete e faca uso dos seus direitos e deveres, na postura
profissional, na forma de aplicar a técnica e no conceber instrumentos de trabalho. Ao
desenvolver tais competéncias, as Ciéncias Humanas se ajustam ao que propde a BNCC
(2018):
a BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem estar orientadas
para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagao clara
do que os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias

oferece referéncias para o fortalecimento de agSes que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC. (BNCC, 2018, p. 13)

Negar ou desprestigiar os saberes e a cultura popular de que sdo portadores(as)
estudantes da EJA, constitui atos de etnocentrismo cultural, os quais destoam com o
espirito cientifico necessario para a evolu¢do do conhecimento. Assim sendo, a filosofia
educacional freireana (FREIRE, 1997), nos inspira a acastelar um curriculo para o ensino
das ciéncias dialdgico, enquanto possibilidade de aprendizagens decorrente do didlogo,
na problematizacao coletiva dos saberes, a partir da vivéncia desses(as) educandos(as).
E preciso, portanto, que seja desenvolvida nos(as) estudantes “a capacidade de
interpretar o mundo, de compreender processos e fendmenos sociais, politicos e
culturais e de atuar de forma ética, responsavel e autébnoma diante de fenémenos
sociais e naturais” (BRASIL, 2017, p. 354).
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1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o
respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico- -informacional
com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas varia¢des de
significado no tempo e no espaco, para intervir em situacdes do cotidiano e se posicionar
diante de problemas do mundo contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a intervengdao do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e agdes que contribuam para a
transformacdo espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das
dinamicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas com relacdo a si mesmo, aos
outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias
Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espa¢o e em espagos
variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em espacos
variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos
e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo
voltados para o bem comum e a construgdao de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais
e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio
espaco-temporal relacionado a localizacdo, distancia, direcdo, duracao, simultaneidade,
sucessao, ritmo e conexao.
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A Educacdo Geografica possui acentuada relevancia por sua contribuicdo na
construgao do conceito de identidade, com fundamento na compreensao da paisagem
geografica a partir da apropriacdo do espaco vivenciado, da construcdo coletiva, da
relacdo com os lugares e de toda diversidade cultural existente.

Segundo Corréa (1995), ao longo do processo de organizacdo do espaco, o ser humano
estabeleceu um conjunto de praticas por meio das quais as formas e as interacoes
espaciais sao criadas, mantidas, desfeitas e refeitas. Nesse quadro, a Ciéncia
Geografica é responsavel pela compreensao do espago em que vivemos a partir da
abordagem das ag¢Ges humanas nas diversas sociedades em escala global, regional e
local, como salienta Castro com relacdo a importancia da escala: “A andlise geograéfica
dos fenbmenos requer objetivar os espacos na escala em que eles sdo percebidos, [...]
A escala é, na realidade, a medida que confere visibilidade ao fenémeno” (CASTRO,
1995, p. 120).

O estudo das diferentes escalas na Geografia é fundamental para a compreensao do
mundo em que vivemos, na sua complexidade, contribuindo assim para que os(as)
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ndo sé reflitam sobre o espaco, mas
possam intervir na sua realidade, exercendo uma cidadania ativa e dinamica. Nesta
perspectiva, torna-se fundamental despertar nos(as) estudantes a consciéncia de que
sao sujeitos ativos na construgao do espaco. E, nessa construgao, deve-se levar em
consideracdo a analise do espaco local, abordando-se o territério pernambucano
como ponto de partida. Tal andlise devera estimular os(as) estudantes a intervirem de
maneira mais responsavel no mundo em que vivem.

E na relagdo entre o humano e o meio que se faz a Ciéncia Geografica, e nela
encontramos a complexidade da apropriagao do espaco geografico, influenciando as
demais Ciéncias Humanas. A operacdo cognitiva em Geografia se insere no contexto
espaco-tempo com foco no estudo da diversidade humana. O raciocinio espaco-
temporal baseia-se na ideia de que o ser humano produz o espaco em que estd
envolvido, apropriando-se dele em determinado momento histdérico. Vale ressaltar
gue, apesar de a sociedade produzir espaco, ela também sofre a interferéncia da
natureza. Nesse sentido, o espaco geografico é sempre fruto da interagdo entre estes
dois elementos, cujos niveis de influéncia de um e outro podem variar, mas sempre
estardo presentes.

Tal abordagem nas Ciéncias Humanas favorece uma compreensdo mais abrangente
dos tempos sociais, da natureza e das suas relacdes com o espaco. O conhecimento
geografico, por sua vez, engloba teoria e método de maneira sistematica, atua junto
a complexidade da experiéncia vivenciada pelas pessoas e aos processos de
organizacdo do espaco geografico. Nesta abordagem, novos conhecimentos se
aglutinam, renovando-se as formas de se pensar o espaco. Portanto, a Geografia nao
é um departamento isolado do conhecimento cientifico, tendo assim um carater
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eminentemente interdisciplinar, o que facilita a compreensao do espaco geografico,
sobretudo pelos(as) estudantes da EJA como protagonistas.

No que tange a aprendizagem da leitura do mundo, em relacdo ao ensino da ciéncia
geografica, espera-se que o(a) estudante da EJA seja conduzido a pensar
espacialmente e a desenvolver o raciocinio geografico por intermédio de conceitos
gque remetem aos principios gerais da Ciéncia Geografica: comparagdo entre
fendmenos de mesma ou de natureza diversa; interacdo entre fen6menos; diferentes
localizagOes de objetos no espago geografico e distribuicao dos objetos no espago a
partir de um ordenamento territorial, considerando a interferéncia das novas
tecnologias na analise. Nesse cenario, é importante usar estratégias que permitam
evidenciar a contextualizacdo dos objetos de conhecimento trabalhados em sala de
aula com a realidade vivenciada pelos(as) estudantes.

Portanto, o componente curricular Geografia, a partir de suas competéncias
especificas, tem a finalidade de levar o(a) estudante a desenvolver autonomia para
estimular o senso critico; entender a interacdo sociedade/natureza; compreender e
aplicar o raciocinio geografico; fazer uso da linguagem cartografica e iconografica;
utilizar-se do método cientifico; construir argumentos com base em informacgdes
geograficas, considerando aspectos relevantes acerca das novas tecnologias
(geoinformacdo, internet etc.) e praticar principios éticos, democraticos, sustentaveis
e solidarios.

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, o componente
curricular de Geografia apresenta um conjunto de habilidades que estao diretamente
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento, que remetem a situagdes
geograficas. Essa forma de articulagdo entre competéncias, habilidades e objetos de
conhecimento possibilita a articulagdo horizontal e vertical, contemplando a
continuidade de experiéncias e preservando as especificidades dos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental na Educacdo de Jovens e Adultos. Diante desse
panorama, cabe ressaltar a importancia de se valorizar o conhecimento prévio
dos(das) estudantes da EJA e o papel essencial do professor para que as habilidades e
competéncias possam ser efetivadas.

O Estudo da Ciéncia Geografia permite atribuir sentidos as dindmicas das relacdes
entre os individuos e grupos sociais, e desses com a natureza, nas atividades de
trabalho e lazer. Como mencionado, é fundamental que o conhecimento vivenciado
pelos(as) estudantes da EJA seja valorizado, durante os processos de ensino e
aprendizagem.
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As acOes em Geografia, na EJA, caracterizam-se pelo carater interdisciplinar. Em
conjunto com outros componentes curriculares, concorre com o processo de
alfabetizagao e letramento para o desenvolvimento de diferentes raciocinios, entre
eles o raciocinio geografico. O desenvolvimento desse raciocinio requer
constantemente um exercicio de resgate a partir de memdrias especializadas e de
acordo com as circunstancias que sdo condicionadas pelo tempo. Sendo assim, é
fundamental ressaltar o carater da Ciéncia Geografia dentro das Ciéncias Humanas.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018):

A drea de Ciéncias Humanas se concentra nos processos de tomada de
consciéncia do Eu, do Outro e do Nés, das diferengas em relagdo ao Outro
e das diversas formas de organizacdo da familia e da sociedade em
diferentes espacgos e épocas histdricas. Para tanto, prevé que os estudantes
explorem conhecimentos préprios da Geografia e da Histdria:
temporalidade, espacialidade, ambiente e diversidade (de raga, religido,
tradigBes étnicas etc.), modos de organizagdo da sociedade e relagbes de
produgdo, trabalho e poder, sem deixar de lado o processo de
transformacgdo de cada individuo, da escola, da comunidade e do mundo
(BRASIL, 2018, 561).

Portanto, no universo das ciéncias humanas, a geografia oferece uma série de
possibilidades para enriquecer a experiéncia dos jovens, adultos e idosos na Educacao
Basica, permitindo o acesso a uma compreensdo mais abrangente do espaco
construido pelas pessoas. Associada a outros componentes curriculares, ela permite,
assim, o refinamento da compreensao de mundo e de suas relagdes.

Deve-se lembrar que os objetos de conhecimento, bem como as habilidades a serem
trabalhadas na EJA, devem ser desenvolvidas tendo em vista a heterogeneidade
caracteristica das turmas da modalidade, valorizando as diferentes experiéncias e os
saberes dos(as) estudantes, uma vez que as turmas podem ser compostas por
adolescentes, adultos e idosos, trabalhadores urbanos e rurais, indigenas,
quilombolas, maes e pais, pessoas da comunidade LGBT, entre outros. Esse cenario
torna a pratica pedagégica necessariamente diferente daquela que se desenvolve no
ensino regular e diurno, e demanda que as atividades na sala de aula estejam
adequadas aos varios fatores associados a realidade da modalidade de ensino, como:
a heterogeneidade da turma, a faixa etdria dos(das) estudantes, o turno das aulas, o
tempo pedagdgico disponibilizado para as atividades, as diversas possibilidades de
pratica, os diferentes espacos de ensino, entre outros.

Desta forma, a Geografia escolar, no curriculo da EJA, é vivenciada a partir das
unidades temadticas estruturantes, apresentadas no Ensino Fundamental (iniciais e
finais) da EJA.

Nos anos iniciais, o(a) estudante deve ser conduzido a pensar o espaco geografico a
partir de sua insercdo nos lugares de vivéncia e compreensdo de sua integracdo nos
diferentes e diversos grupos sociais. Nesse momento, é importante que o(a)
estudante se localize nesse espaco a partir da compreensdo de fend6menos fisico-
naturais e das disputas por recursos e territorios.
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Além disso, ainda nos anos iniciais, o(a) estudante é direcionado a trabalhar com o
conceito geografico de Regido, objetivando identificar e analisar o processo de
formacao dos territorios pernambucano e brasileiro e, a partir de multiplas escalas e
suas conexdes, compreender como esse processo de configuracdo do territério
influenciou a formacdo socioespacial da América Latina e da América Portuguesa, em
especial. Espera-se que os(as) estudantes compreendam e relacionem as possiveis
conexdes existentes e as multiplas escalas de analise, o respeito a pluralidade, bem
como entendam a dinamica socioespacial e os usos desiguais do territério brasileiro.

Ja nos anos finais, ressalta-se o carater da mudancga de escala das analises e leituras
socioespaciais as quais o(a) estudante é conduzido. Sendo assim, as situagdes
didaticas sdo criadas de forma a contemplar, de forma mais aprofundada e mais
ampla, os conceitos de territério e regido, regionalizando pelo estudo dos continentes
e compreendendo os processos de formacdo dos estados nacionais. Nesse sentido,
aplicam-se processos de interpretacdo do espaco geografico a partir da andlise de
indices de desenvolvimento, tais como o IDH, de aspectos socioambientais,
econdmicos entre outros.

Segundo a BNCC (2018),

Considera-se que os estudantes precisam conhecer as diferentes
concepgdes dos usos dos territérios, tendo como referéncia diferentes
contextos sociais, geopoliticos e ambientais, por meio de conceitos como
classe social, modo de vida, paisagem e elementos fisico naturais, que
contribuem para uma aprendizagem mais significativa, estimulando o
entendimento das abordagens complexas da realidade, incluindo a leitura
de representa¢Oes cartograficas e a elaboragcdo de mapas e croquis
(BRASIL, 2018, p.381).

Ainda nos anos finais, o(a) estudante devera analisar e realizar as leituras de mundo a
partir de propostas com vistas a compreender a nova (des)ordem mundial e a
emergéncia da globalizagdo/mundializagdo. Entender a dimensdo sociocultural e
geopolitica da Eurdsia na formacao e constituicdao do Estado Moderno e nas disputas
territoriais possibilita uma aprendizagem com énfase no processo geo-histoérico,
ampliando e aprofundando as andlises geopoliticas por meio das situa¢des geograficas
gue contextualizam os temas da Geografia regional (BNCC, 2018).

Busca-se, portanto, nesse movimento de consolidacdo do processo formativo do(a)
estudante, que o mesmo possa ser capaz de compreender o mundo em que vive em
diferentes escalas de analise, desde o lugar de vivéncia até o mundo globalizado.
Assim, utilizando-se de um instrumental estritamente préprio da Geografia, o(a)
estudante sera capaz de configurar o seu raciocinio geografico para a construcdo e o
entendimento de seu projeto de vida. Poderd atuar de forma determinante no espaco
em que vive e que constroi/transforma. Sera capaz de configurar ndo apenas seu
territdrio, seu processo de formacdo e suas territorialidades exercidas, mas também
e, fundamentalmente, os processos de transformacdes socioespaciais e as possiveis
alternativas dentro do raciocinio geografico.
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Além disso, o intuito da Geografia na Educacdo de Jovens e Adultos é proporcionar a
este sujeito um enfrentamento as incertezas do atual mundo do trabalho,
contribuindo para uma leitura critica dos fendmenos da sociedade, visando a
construcdao de um cidaddo auténomo e ativo, diante da realidade profissional e social
do nosso pais e do mundo.

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagao
sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de resolugido
de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas
como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da histodria.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagdo do raciocinio
geografico na analise da ocupa¢do humana e producdo do espago, envolvendo os
principios de analogia, conexdo, diferenciacao, distribuicdo, extensao, localizacdo e
ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucao
de problemas que envolvam informacdes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacao para
compreender o mundo natural, social, econdmico, politico e o meio técnico-cientifico
e informacional; avaliar a¢cGes e propor perguntas e solucdes (inclusive tecnolégicas)
para questdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e defender
ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o
respeito a biodiversidade e ao outro sem preconceitos de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo ac¢bes sobre as questdes
socioambientais com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios.
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Geografia - Anos Iniciais

ORGANIZADOR CURRICULAR

ANOS INICIAIS

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES EJA PE

O SUJEITO E
SEU LUGAR NO MUNDO

O modo de vida em
diferentes lugares

(EFEJAAIGEO1PE) Descrever, por meio das possiveis formas (imagens, linguagem oral,
entre outros), caracteristicas observadas de seus lugares de vivéncia na zona rural
(campo) e zona urbana (cidade) moradia, escola, comunidade etc., relacionando-os
com o seu cotidiano: vida, familia, rua, bairro, espaco urbano e rural etc.; e
identificando semelhancas e diferencas entre esses.

(EFEJAAIGEO2PE) Identificar e descrever territdrios étnico-culturais existentes em
Pernambuco e no Brasil, tais como terras indigenas, ciganas e quilombolas. Além de
observar as semelhancas e diferencas entre os diversos espacos de diferentes épocas
(do passado e do presente), do cotidiano ou ndo, de lugares e grupos sociais e
culturais distintos

Situagdes de convivio
em

(EFEJAAIGEO3PE) Analisar diferengas de usos do espaco publico (quando, onde e por
gquem) de carater coletivo, tais como pracas, parques, entre outros, para o lazer e
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O SUJEITO E
SEU LUGAR NO MUNDO

diferentes lugares

diferentes manifestagdes (encontros, reunides, aulas etc.) de forma a valorizar esses
espacos.

(EFEJAAIGEO4PE) Elaborar coletivamente as regras de convivio e conservagdo dos
diferentes espacos, entendendo como espaco comum de convivéncia aquele no qual
se deve assumir o respeito a diversidade de género, idades, racas, etnias,
manifestaces culturais e religiosas, de forma inclusiva, promovendo a reflexao
sobre a necessidade de acordos para o bom convivio.

Diferengas étnico-
raciais e étnico-
culturais e
desigualdades sociais

(EFEJAAIGEO5SPE) Identificar diferencas étnico-culturais e desigualdades sociais entre
grupos em diferentes territérios, considerando também as distor¢bes inter-regionais
presentes no territério de Pernambuco.

A cidade e o campo:
aproximagoes e
diferengas

(EFEJAAIGEO6PE) Reconhecer as caracteristicas da cidade e analisar as interagdes
entre a mesma e o campo e entre outras cidades na rede urbana.

Territorio e
diversidade cultural

(EFEJAAIGEO7PE) Reconhecer e selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas
histérias familiares, componentes de culturas afro-brasileira, ciganas, indigenas,
mesticas e migrantes, valorizando o que é prdprio em cada uma delas e sua
contribuicdo para a formacdo da cultura local, regional e brasileira, com énfase nas
manifestacdes e expressdes presentes no cotidiano da sociedade pernambucana.

Caracteristicas da
populacao brasileira

(EFEJAAIGEO8SPE) Analisar a distribuicdo territorial da populacdo brasileira,
considerando a diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica),
assim como aspectos de renda, cultura, qualidade de vida, sexo, género e idade por
regioes, compreendendo o atual perfil demografico brasileiro e a necessidade de
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O SUJEITO E

SEU LUGAR NO MUNDO

mudangas nas politicas publicas que atendam as exigéncias populacionais do Brasil
contemporaneo.

Dinamica
Populacional

(EFEJAAIGEO9PE) Descrever e analisar dinamicas populacionais na Unidade da
Federacdao em que vive, estabelecendo relagdes entre migragdes e condigbes de
infraestrutura, identificando os fluxos migratérios, os movimentos de migragao
interna e imigragao no Brasil, a formagao do povo brasileiro e ocupacao do territério
através de leitura de graficos, tabelas e mapas.

Processos migratorios
no Brasil

(EFEJAAIGE10PE) Compreender os processos migratérios e suas contribuicGes para a
formacao da sociedade brasileira.

Instancias do poder
publico e canais de
participagao social

(EFEJAAIGE11PE) Distinguir fungbes e papéis dos érgaos do poder publico municipal
e canais de participagdo social na gestdo do municipio, incluindo a camara de
vereadores e conselhos municipais, de forma a contemplar o acesso aos espacos
publicos da gestdo local a partir de visitagdes/atividades extraclasse, destacando a
representatividade dos agentes publicos.

CONEXOES E ESCALAS

Paisagens naturais e
antrdépicas em
transformagao

(EFEJAAIGE12PE) Explicar, através de diversas fontes (fotos, videos, entre outras),
como o0s processos haturais e histdricos atuam na producao e na mudanca das
paisagens naturais e antrdpicas nos seus lugares de vivéncia, comparando-os a
outros lugares.

Relagcdao campo e
cidade

(EFEJAAIGE13PE) Reconhecer especificidades e analisar a interdependéncia do
campo e da cidade, considerando fluxos econdémicos, de informacgdes, de ideias e de
pessoas, partindo das informagdes na familia e no local de origem.

Territorio, redes e
urbanizagdo

(EFEJAAIGE14PE) Identificar as formas e funcBes das cidades e analisar as mudancas
sociais, econ6micas e ambientais provocadas pelo seu crescimento, ressaltando as
regioes influenciadas pelos centros urbanos regionais.

(EFEJAAIGE15PE) Reconhecer as caracteristicas da cidade ao analisar as interagées
entre a cidade e o campo e entre cidades na rede urbana, observando o crescimento
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CONEXOES E ESCALAS

das cidades e das redes a partir da produgao, comércio e circulagao.

Ideias e concepgoes
sobre a formagao
territorial do Brasil

(EFEJAAIGE16PE) Conhecer e avaliar, criticamente, por meio de exemplos extraidos
dos meios de comunicacdo, ideias e esteredtipos acerca das paisagens e da formacgao
territorial e cultural do Brasil em diferentes tempos histdricos.

Formacao territorial

(EFEJAAIGE17PE) Compreender e analisar os conflitos e as tensdes histéricas e
contemporaneas, tendo como resultados arranjos espaciais (estados/ regides) com
caracteristicas culturais, econémicas e sociais distintas.

(EFEJAAIGE18PE) Conhecer e selecionar argumentos que reconhecam as

do Brasil territorialidades dos povos indigenas origindrios, das comunidades remanescentes de

quilombolas, dos ciganos, entre outros grupos sociais do campo e da cidade, com os

direitos legais dessas comunidades, considerando os diferentes espacos de vivéncias.
Unidades (EFEJAAIGE19PE) Distinguir unidades politico-administrativas oficiais nacionais
Politico- (distrito, municipio, unidade da federacdo e grande regido), suas fronteiras e sua
Administrativas do hierarquia, localizando seus lugares de vivéncia, a partir do uso de mapas e imagens
Brasil do Estado de Pernambuco, com vistas ao entendimento da administracdo do espaco

local.

Territdrios étnico-
culturais

(EFEJAAIGE20PE) Identificar e descrever territérios étnico-culturais existentes no
estado de Pernambuco e no Brasil, bem como terras indigenas, ciganas comunidades
remanescentes de quilombos, reconhecendo a legitimidade da demarcacdo desses
territdrios, localizando onde estdo e compreendendo como sdo formados estes
territdrios no Estado de Pernambuco.

MUNDO DO
TRABALHO

Trabalho no campo e
na cidade

(EFEJAAIGE21PE) Identificar e comparar as caracteristicas do trabalho no campo e na
cidade, contemplando especificidades de trabalho nas suas diversas formas.

Diferentes tipos de

(EFEJAAIGE22PE) Descrever e comparar as diferentes categorias de trabalho,
identificando as diversas profissdes relacionadas com o dia a dia da sua comunidade
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MUNDO DO
TRABALHO

trabalho

partindo da sua vivéncia, além de conscientizar contra o trabalho escravo e o
desrespeito aos direitos trabalhistas.

Matéria-prima e
industria

(EFEJAAIGE23PE) Identificar em produtos extraidos da natureza (de origem animal,
vegetal, mineral e seus derivados) as formas de trabalho neles envolvidas,
considerando o processo de industrializagao.

Trabalho e Inovagdo
tecnoldgica

(EFEJAAIGE24PE) Identificar e comparar mudancas dos tipos de trabalho e
desenvolvimento tecnoldgico na agropecudria, na industria, no comércio e nos
servicos a partir da andlise da cartografia local e regional, identificando as
modificacGes da paisagem e suas respectivas consequéncias socioambientais.

(EFEJAAIGE25PE) Identificar e comparar transformacdes dos meios de transporte e
de comunicacdo, considerando as principais vias de transporte do territério
pernambucano, bem como sua rede infoviaria.

(EFEJAAIGE26PE) Conhecer as diferentes fontes de energia utilizadas na producdo
industrial, agricola e extrativa no cotidiano das populacdes, considerando suas
inovagdes tecnoldgicas, com destaque para a relacao do trabalho com o transporte,
energia, comércio, producao e servicos a partir de dados sobre as regides de producao
e consumo do Estado de Pernambuco.

Produgao, circulagao e
consumo

(EFEJAAIGE27PE) Descrever e discutir o processo de producdo (transformacdo de
matérias-primas), circulagdo e consumo de diferentes produtos, considerando fluxos
econdmicos, de producdo, de informacdes, de ideias e pessoas em diferentes escalas
de analise.

Sistema de orientagao

(EFEJAAIGE28PE) Utilizar conceitos de localizacdo espacial, fazendo uso de
instrumentos tais como bussolas, GPS, mapas, entre outros, na localizacdo de
componentes fisicos e humanos nas paisagens rurais e urbanas, com a finalidade de
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FORMAS DE
REPRESENTAGAO E
PENSAMENTO
ESPACIAL

o(a) estudante perceber o lugar que ocupa no espago e sua posicao em relagdo ao
espaco local e regional.

Representagoes
cartograficas

(EFEJAAIGE29PE) Compreender e interpretar imagens bidimensionais e
tridimensionais em diferentes tipos de representacao cartografica, empregando os
conhecimentos cartograficos em atividades concretas de localizacdo e orientacdo no
espaco.

(EFEJAAIGE30PE) Reconhecer e elaborar legendas com simbolos de diversos tipos de
representacdes em diferentes escalas cartograficas, inclusive para estudantes com
necessidades educacionais especificas, compreendendo seu conceito e importancia
para elaboracdo e leitura de representac¢des do espaco geografico.

Representacdo das
cidades e do espago
urbano

(EFEJAAIGE31PE) Estabelecer conexdes e hierarquias entre diferentes cidades
pernambucanas e demais centros urbanos, observando essas conexdes pela
estrutura de transporte e meios de comunica¢ao configurando a rede urbana,
utilizando mapas tematicos diversos e representacdes graficas.

Mapas e imagens de
satélite

(EFEJAAIGE32PE) Analisar transformacdes de paisagens nas cidades a partir de mapas
tematicos diversos e representacdes graficas, estabelecendo conexdes e hierarquias,
comparando sequéncia fotografica (fotografias aéreas e imagens de satélite) de
épocas diferentes.

Mapas tematicos do
Brasil

(EFEJAAIGE33PE) Ler e interpretar e elaborar mapas tematicos e histdricos, inclusive
utilizando tecnologias digitais, com informacdes naturais (biomas), demograficas e
econdmicas do Brasil (cartogramas), identificando padrées espaciais, regionaliza¢des
e analogias espaciais, compreendendo a organiza¢do socioespacial no territério
brasileiro.
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(EFEJAAIGE34PE) ler e interpretar graficos de barras, graficos de setores e
histogramas, com base em dados socioeconémicos das regides brasileiras e do Estado
de Pernambuco.

NATUREZA,
AMBIENTES E
QUALIDADE
DE VIDA

Conservagao e
degradacao da
natureza

(EFEJAAIGE35PE) Identificar e descrever varios problemas ambientais em torno do
espaco geografico onde vive.

(EFEJAAIGE36PE) Identificar e compreender as caracteristicas das paisagens naturais
e antrdpicas (relevo, cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente em que vive, bem como
a acdo humana na conservacdo ou degradacdo dessas areas a partir de situacdes-
problemas na facilitacdo da relacdo com aquilo que é mais distante da realidade do(a)
estudante.

Biodiversidade
brasileira

(EFEJAAIGE37PE) Caracterizar e compreender as dinamicas dos diferentes
componentes fisico-naturais no territdrio nacional (florestas tropicais, cerrados,
caatingas, mata de cocais, complexo do pantanal, mangues, campos sulinos e matas
de araucdria) sua distribuicdo e biodiversidade, bem como os principais impactos
causados pelas acGes antrépicas.

(EFEJAAIGE38PE) Caracterizar, comparar e diferenciar unidades de conservagdo
existentes no municipio de residéncia e em outras localidades brasileiras, com base
na organizacdo do Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo (SNUC), e sua
importancia para conservac¢ao e preservacao do patrimonio natural brasileiro.

Produgao, circulagdo e
consumo

(EFEJAAIGE39PE) Relacionar a producdo de lixo (doméstico, eletrénico, hospitalar,
escolar etc.) aos problemas causados pelo consumo excessivo e construir propostas
para o consumo consciente, considerando a ampliacao de habitos de redugao, reuso
e reciclagem/ descarte de materiais consumidos em casa, na escola e/ou no entorno.

Diferentes tipos de

(EFEJAAIGEA4OPE) Identificar e descrever problemas ambientais que ocorrem dentro
e no entorno da escola e da residéncia (lixGes, industrias poluentes, destruicdo do

260



NATUREZA,
AMBIENTES E
QUALIDADE
DE VIDA

poluicdo

patrimonio histérico etc.), propondo solugbes (inclusive tecnoldgicas) para esses
problemas com a finalidade de promover responsabilidade e cidadania.

Impactos das
atividades humanas

(EFEJAAIGE41PE) Observar e investigar os usos dos recursos naturais, com destaque
para os usos da agua e do solo em atividades cotidianas (alimentagdo, higiene, cultivo
de plantas etc.) e discutir os problemas ambientais provocados por usos indevidos.

(EFEJAAIGE42PE) Identificar os cuidados necessdrios para utilizacdo da agua na
agricultura e na geracdo de energia, de modo a garantir a manutenc¢do do provimento
de dgua potadvel, a partir da problematizacdo das questdes do uso e racionalizacdo da
agua, compreendendo o que é rio, mar, lagoa, chuva, enchente etc., através de
situagdes concretas e imagens.

(EFEJAAIGE43PE) Comparar impactos das atividades econémicas urbanas e rurais
sobre o ambiente fisico natural, reconhecendo as diferentes formas de uso e
apropria¢do, assim como os riscos provenientes do uso de ferramentas e maquinas.

Qualidade ambiental

(EFEJAAIGE44PE) Reconhecer e comparar atributos da importancia da qualidade
ambiental observando os aspectos negativos da poluicao dos cursos de dgua e dos
oceanos (esgotos, efluentes industriais, marés negras etc.), identificando e
descrevendo problemas ambientais no entorno da escola e residéncia.

Gestdo publica da
qualidade de vida

(EFEJAAIGEA45PE) Identificar drgaos do poder publico e canais de participacdo social
responsaveis por buscar solucdes para a melhoria da qualidade de vida (em areas
como meio ambiente, mobilidade, moradia e direito a cidade) e discutir as propostas
implementadas por esses 6rgaos, que afetam a comunidade em que vive, a partir de
escalas de andlise diferenciadas.
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Geografia - Anos Finais

ORGANIZADOR CURRICULAR

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES EJA PE

O SUJEITO E SEU
LUGAR NO MUNDO

Identidade
sociocultural no espago
vivenciado

(EFEJAAFGEO1PE) Comparar modificacdes das paisagens nos lugares de vivéncia e
os usos desses lugares em diferentes tempos e espacos como resultante de
interacdes entre os agentes naturais e humanos no contexto mundial.

(EFEJAAFGEO2PE) Identificar e analisar modificagdes de paisagens por diferentes
tipos de sociedade, com destaque para os povos originarios das diversas
localidades, visando compreender as relagdes estabelecidas entre os diferentes
agentes sociais que revelam formas e interesses distintos para utilizacdo da
natureza e organizagao da vida em sociedade.

Distribuicao da populagao
mundial e deslocamentos
populacionais

(EFEJAAFGEO3PE) Analisar as rotas de dispersdo da populacdo humana pelo
planeta e os principais fluxos migratérios em diferentes periodos da histéria,
discutindo os fatores histdricos e condicionantes fisico-naturais associados a
distribuicao da populagao humana pelos continentes.
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(EFEJAAFGEO4PE) Entender os fluxos de migracdo na América (movimentos
voluntdrios e forgados, assim como fatores e areas de repulsdo e atracao) e as
principais politicas migratérias da regido.

A hegemonia europeia na (EFEJAAFGEO5PE) Analisar criticamente de que forma a hegemonia europeia foi
O SUJEITO E SEU economia, na politica e na exercida em vdrias regides do planeta, notadamente em situacdes de conflito,
LUGAR NO MUNDO cultura intervencgées militares e/ou influéncia cultural em diferentes tempos e lugares.

(EFEJAAFGEOG6PE) Identificar diferentes manifestagdes culturais de minorias
étnicas como forma de compreender a multiplicidade cultural na escala local e

As manifestacdes culturais mundial, defendendo o principio do respeito as diferencas.

na formagdo populacional

(EFEJAAFGEO7PE) Relacionar diferencas de paisagens aos modos de viver de
diferentes povos na Europa, América, Africa, Asia e Oceania, valorizando
identidades e interculturalidades regionais.

(EFEJAAFGEOS8PE) Descrever e compreender os principais movimentos do planeta
Terra e sua relagdo com a circulagdo geral da atmosfera, o tempo atmosférico e
os diferentes padrdes climaticos existentes no planeta.

~ ~ EFEJAAFGEOQO9PE) Descrever o ciclo da agua, no ambiente urbano e rural,
CONEXOES E ESCALAS Relagdes entre os ( . ) : . & : e . .

componentes fisico- analisando a morfologia das bacias e das redes hidrograficas e a importancia da

naturais preservacao da cobertura vegetal, observando os impactos do uso indiscriminado

nos ambientes urbanos e rurais

(EFEJAAFGE10PE) Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo e formacoes
vegetais nas diferentes zonas térmicas do planeta, como fruto da dinamica entre
os elementos naturais que compdem o espago geografico e que sdo responsaveis
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CONEXOES E ESCALAS

pelas paisagens do planeta.

Integracao mundial e suas
interpretacoes: globalizagao
e mundializa¢ao

(EFEJAAFGE11PE) Analisar e criticar fatos e situagGes para compreender a
integracdo mundial (econO6mica, politica, cultural, social e tecnoldgica),
comparando as diferentes interpretacdes: globalizacdo e mundializacao.

Corporagoes e organismos
internacionais e do Brasil na
ordem econdmica mundial

(EFEJAAFGE12PE) Aplicar os conceitos de Estado, povo, nacdo, territério,
territorialidade, governo e pais para o entendimento de conflitos e tensdes na
contemporaneidade, com destaque para as situacoes geopoliticas na América, na
Asia e na Africa, e suas multiplas regionaliza¢des e consequéncias a partir do pds-
guerra.

(EFEJAAFGE13PE) Conhecer e analisar a atuacdo das organizacdes mundiais nos
processos de integracdo cultural e econbmica no contexto mundial,
reconhecendo em seus lugares de vivéncia marcas desses processos.

(EFEJAAFGE14PE) Conhecer e analisar os impactos geoecondmicos,
geoestratégicos e geopoliticos da ascensdo dos Estados Unidos da América no
cendrio internacional em sua posicao de liderancga global e na relagdao com a China,
Brasil e demais paises.

(EFEJAAFGE15PE) Conhecer e analisar a situacdo do Brasil e de outros paises da
América Latina e da Africa, assim como da poténcia estadunidense na ordem
mundial do pds-guerra.

(EFEJAAFGE16PE) Conhecer e analisar os padrdoes econOmicos mundiais de
producdo, distribuicdo e intercambio dos produtos agricolas e industrializados,
tendo como referéncia os paises do G8 e os paises denominados BRICS (Brasil,
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Russia, india, China e Africa do Sul).

(EFEJAAFGE17PE) Distinguir e analisar conflitos e agdes dos movimentos sociais
brasileiros, no campo e na cidade, comparando-os com outros movimentos sociais
existentes nos paises latino-americanos, identificando avancos e entraves
vivenciados pelos movimentos na elaboracao e efetivacdo de politicas publicas.

(EFEJAAFGE18PE) Analisar areas de conflito e tensdes nas regides de fronteira do
continente latino-americano e o papel de organismos internacionais e regionais

Corporacdes e organismos | e cooperac3o nesses cenarios.
internacionais e do Brasil na

ordem econémica mundial | (EFEJAAFGE19PE) Compreender os objetivos e analisar a importancia dos
organismos de integracdo do territério americano (Mercosul, OEA, OEIl, Nafta,
CONEXOES E ESCALAS Unasul, Alba, Comunidade Andina, Aladi, entre outros), considerando as
diferentes etapas de integracdo de cada organismo (area de livre comércio, unido
aduaneira, mercado comum e unido monetaria).

(EFEJAAFGE20PE) Analisar a atuacdo das corporagbes internacionais e das
organizagdes econdmicas mundiais na vida da populagdao em relagdo ao consumo,
a cultura e a mobilidade, tanto nos paises sede quanto nos paises onde estao
instaladas suas filiais.

A divisao do mundo em (EFEJAAFGE21PE) Associar o critério de divisdo do mundo em Ocidente e Oriente
Ocidente e Oriente com o Sistema Colonial (acdo imperialista) implantado pelas poténcias europeias.

Intercambios histéricos e (EFEJAAFGE22PE) Analisar os componentes fisico-naturais da Eurasia,
culturais entre Europa, Asia | identificando as inter-relacdes existentes e os determinantes histdrico-
e Oceania geograficos de sua divisdo em Europa e Asia.
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CONEXOES E ESCALAS

Intercambios histdricos e
culturais entre Europa, Asia
e Oceania

(EFEJAAFGE23PE) Analisar transformagbes territoriais, considerando o
movimento de fronteiras, tensdes, conflitos e multiplas regionalidades na Europa,
Africa, Asia e na Oceania e as consequéncias para as suas populacdes.

(EFEJAAFGE24PE) Analisar caracteristicas de paises europeus, asidticos e da
Oceania em seus aspectos populacionais, urbanos, politicos e econémicos,
discutindo suas desigualdades sociais e econdmicas e pressdes sobre seus
ambientes fisico-naturais.

MUNDO DO
TRABALHO

Transformacao das
paisagens naturais e
antropicas

(EFEJAAFGE25PE) Identificar as principais caracteristicas das paisagens
transformadas pelo trabalho humano a partir do desenvolvimento da agropecuaria
e do processo de industrializacdo, como resultado de interesses distintos e que
refletem a dindmica da sociedade e da economia, atendendo a légica de um
determinado modo de producao.

(EFEJAAFGE26PE) Conhecer e explicar as mudancas na interacdo humana com a
natureza e o surgimento das cidades a partir de necessidades e diferentes
interesses, resultando nas formas distintas de organizagdo socioespacial.

Transformagdes do espago
na sociedade urbano-
industrial

(EFEJAAFGE27PE) Identificar e analisar os impactos do processo de industrializagao
na produco e circulacdo de produtos e culturas na Europa, Africa, América, Asia e
na Oceania.

(EFEJAAFGE28PE) Relacionar as mudancas técnicas e cientificas decorrentes do
processo de industrializacdo com as transformacdes no trabalho em diferentes
regidoes do mundo e suas consequéncias no Brasil.
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(EFEJAAFGE29PE) Analisar a influéncia do desenvolvimento cientifico e tecnolégico
na caracterizagdo dos tipos de trabalho e na economia dos espagos urbanos e rurais
Os diferentes contextos e os | da América e da Africa.
meios técnicos e
tecnoldgicos na produgdo | (EFEJAAFGE3OPE) Analisar os processos de desconcentragao,
descentralizacdo das atividades econ6micas a partir do capital estadunidense e
chinés em diferentes regidoes no mundo, com destaque para o Brasil.

(EFEJAAFGE31PE) Conhecer e analisar fatos e situagGes representativas das
alterac¢des ocorridas entre o periodo mercantilista e o advento do capitalismo e
seus reflexos no territério brasileiro.

MUNDO DO
TRABALHO Produgio, circulagio e (EFEJAAFGE32PE) Discutir em que medida a producdo, a circulacdo, e o consumo

consumo de mercadorias de mercadorias provocam impactos ambientais, assim como influem na
distribuicao de riquezas e consumo, em diferentes lugares do territorio brasileiro e
entender em que medida a produgdo em larga escala deve atender a interesses de
grupos econdmicos poderosos pautados no lucro e acumulagao, gerando uma série
de dificuldades para as na¢des mais pobres.

(EFEJAAFGE33PE) Relacionar o processo de urbanizacdo e industrializacdo as
transformacdes da producdo agropecudria, a expansao do desemprego estrutural,
bem como ao subemprego e ao papel crescente do capital financeiro em diferentes
paises, com destaque para o Brasil.

Cadeias industriais e
inovagao no uso dos
recursos naturais e matérias-
primas

(EFEJAAFGE34PE) Analisar a importancia da produc¢do agropecudria na sociedade
urbano-industrial ante o problema da desigualdade mundial de acesso aos recursos
alimentares e a matéria-prima.
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Transformagodes do espaco
na sociedade urbano-
industrial na América Latina

(EFEJAAFGE35PE) Analisar a importancia dos principais recursos hidricos da
América Latina (Aquifero Guarani, Aquifero Alter do Chao, Aquifero Gurgueia,
Bacias do rio da Prata, do Amazonas, Bacia do S3o Francisco e do Orinoco, sistemas
de nuvens na Amazbnia e nos Andes, entre outros) e discutir os desafios
relacionados a gestdo e comercializagao da agua.

(EFEJAAFGE36PE) Analisar as principais problematicas comuns as grandes cidades
latino-americanas, particularmente aquelas relacionadas a distribuicdo, estrutura

MUNDO DO e dinamica da populagdo e as condi¢Oes de vida e trabalho, considerando seus
TRABALHO reflexos nos indicadores socioeconémicos dos seus respectivos paises.
(EFEJAAFGE37PE) Analisar a segregacdo socioespacial em ambientes urbanos da
América Latina, com atencdo especial ao estudo de comunidades, alagados e zonas
de risco, a partir da atuacdo dos movimentos sociais locais.
(EFEJAAFGE38PE) Estabelecer relagGes entre os processos de industrializacao,
Desigualdade social e o urbanizac¢do e inovagao tecnolégica com as transformag¢des socioecondémicas do
trabalho territdrio brasileiro, avaliando os avangos e retrocessos gerados no mundo do
trabalho para a classe trabalhadora do Brasil.
(EFEJAAFGE39PE) Medir e relacionar distancias na superficie pelas escalas graficas
FORMAS DE Fenémenos naturais e numéricas dos mapas, identificando e compreendendo seus demais elementos
REPRESENTACAO E e sociais (titulo, legenda, rosa-dos-ventos, fonte), coordenadas geograficas.
PENSAMENTO 'representados '_je (EFEJAAFGE40PE) Identificar e compreender os diversos fusos horarios,
ESPACIAL diferentes maneiras

caracterizando a variagdo das horas na superficie terrestre e suas implicagcdes nos
estudos cartograficos.
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(EFEJAAFGEA41PE) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis
topograficos e de vegetacao, inclusive para estudantes com necessidades
educativas especificas, visando a representacao de elementos e estruturas da
superficie terrestre.

Leitura e elaboragao de (EFEJAAFGEA42PE) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas
mapas tematicos, croquis e | tematicos e esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas para analisar,
outras formas de sintetizar e apresentar dados e informacdes sobre diversidade, diferencas e
FORMAS DE representag¢do para analisar. | desigualdades socio politicas e geopoliticas mundiais.
REPRESENTAGCAO E
PENSAMENTO (EFEJAAFGEA43PE) Comparar e classificar diferentes regides do mundo com base
ESPACIAL em informacdes populacionais, econdmicas e socioambientais representadas em

mapas tematicos e com diferentes projecdes cartograficas.

(EFEJAAFGEA44PE) Elaborar mapas (mapas tacteis voltados para estudantes com
necessidades educativas especificas) ou outras formas de representagao
cartografica para analisar as redes e as dindmicas urbanas e rurais, ordenamento
territorial, contextos culturais, modo de vida, usos e ocupacdo de solos da Africa
e América.

Informagdes geograficas

(EFEJAAFGEA45PE) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e
anamorfoses geogréaficas com informacdes geograficas acerca da Africa e América.

(EFEJAAFGEA46PE) Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotagdo de
culturas, terraceamento, aterros, curvas de nivel etc.) e de apropriacdo dos
Biodiversidade e ciclo recursos hidricos (sistema de irrigacdo, tratamento e redes de distribuicdo etc.),

hidrolégico bem como suas vantagens e desvantagens em diferentes épocas e lugares,
visando atender interesses distintos de diferentes formas de organizacao do
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espaco geografico.

(EFEJAAFGEA47PE) Conhecer e analisar distintas interagdes das sociedades com a

Biodiversidade e ciclo natureza, com base na distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as
hidrolégico transformagbes da biodiversidade local e do mundo, resultantes do modelo
capitalista.

(EFEJAAFGEA48PE) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso sustentavel
das principais bacias hidrograficas no Brasil e no mundo, enfatizando as
transformacgdes nos ambientes urbanos e rurais.

(EFEJAAFGE49PE) Analisar caracteristicas de paises da América e da Africa no que
se refere aos aspectos populacionais, urbanos, politicos e econdmicos e discutir
as desigualdades sociais e econdmicas e as pressdes sobre a natureza e suas
riquezas (sua apropriacdo e valoracdo na producdo e circulagdo).

NATUREZA, Identidades e
AMBIENTES E interculturalidades
QUALIDADE DE VIDA regionais: Estados Unidos da
América, América espanhola | (EFEJAAFGE50PE) Analisar o papel ambiental e territorial da Antértica no contexto

e portuguesa e Africa. geopolitico, sua relevancia para os paises da América do Sul e seu valor como area
destinada a pesquisa e a compreensao do ambiente global.

(EFEJAAFGES51PE) Conhecer, compreender e analisar consequéncias, vantagens e
desvantagens das praticas humanas na dinamica climatica (ilha de calor, inversao
térmica, efeito estufa, destruicdo da camada de ozbnio, chuva acida e alteracdes
na amplitude térmica) como resultado da interacdo entre os agentes sociais e
econdmicos, buscando atender a diferentes interesses, tendo como
consequéncias impactos socioambientais que influenciam a qualidade de vida.

Atividades humanas e
dinamica climatica

(EFEJAAFGES2PE) Identificar os principais recursos naturais dos paises da América
Latina, analisando seu uso para a producdo de matéria-prima e energia e sua
relevancia para a cooperacdo e geopolitica entre os paises do Mercosul.
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(EFEJAAFGES3PE) Identificar paisagens da América Latina e associa-las, por meio
da cartografia e imagens, aos diferentes povos da regidao, com base em aspectos
da geomorfologia, da biogeografia e da climatologia, destacando os fatores que
limitam/possibilitam o processo de ocupacgdo espacial.

Diversidade ambiental e as
transformacgdes nas
paisagens na América Latina

(EFEJAAFGES54PE) Analisar as principais caracteristicas produtivas dos paises
latino-americanos (exploragdo mineral na Venezuela; agricultura de alta
especializacdo e exploracdo mineira no Chile; circuito da carne nos pampas
argentinos e no Brasil; circuito da cana-de-agucar em Cuba; poligono industrial do
sudeste brasileiro, expansdo do agronegdcio no Centro-Oeste e demais regides do
Brasil, maquiladoras mexicanas, entre outros) e suas implicagdes socioambientais.

NATUREZA,
AMBIENTES E
QUALIDADE DE VIDA

(EFEJAAFGES5PE) Identificar, caracterizar e comparar diferentes dominios
morfoclimaticos dos continentes.

(EFEJAAFGES6PE) Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma de ocupacao
e usos da terra em diferentes regides da Africa, Europa, América, Asia e da
Oceania.

Diversidade ambiental e as
transformacgdes nas
paisagens dos continentes

(EFEJAAFGES7PE) Identificar e analisar as cadeias industriais e de inovacdo e as
consequéncias dos usos de recursos naturais e das diferentes fontes de energia,
tais como termelétrica, hidrelétrica, solar, edlica e nuclear, em diferentes paises.
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Componente da drea de Ciéncias Humanas, a Histéria tem como objeto do seu estudo
investigar os atos humanos ao longo do tempo. Segundo o historiador Marc Bloch, a
historia seria a “ciéncia dos homens no tempo” (BLOCH, 2001, p.52). Nesse sentido, a
historia estuda o fazer humano em suas diferentes dimensdes, épocas e culturas. Dessa
forma, estudar historia é compreender como o ser humano produz cultura ao se
relacionar com o outro em sociedade. Contudo, vale ressaltar que existem diferentes
correntes em Histéria, que vao entender este componente curricular de diferentes
formas.

Inicialmente ela surge como disciplina com intencdes cientificas no século XIX. Desde o
aparecimento dos Estados Modernos ao Positivismo, a Histdria era pensada como a
mestra da vida, aprendia-se com os exemplos dos grandes homens em seus feitos
heroicos para nao repetir os erros do passado.

A concepgao de Histdria positivista entende a Histéria como a a¢do dos governos, das
politicas publicas, dos paises e suas relagdes internacionais. Diferente da concepcao de
Marc Bloch, a Histdria se limita ao estudo dos vitoriosos, dos paises, impérios, monarcas
e governantes. Essa corrente vai perceber o documento como algo neutro e o
historiador como alguém que deve ser imparcial. Os historiadores que se associam a
esta vertente da histéria entendem que seu trabalho diz mais respeito a apresentagao
dos documentos, construindo uma narrativa, do que em analisa-los.

Ainda no século XIX, o filésofo alemao Karl Marx criticou ferozmente aquela concepgao
e a acusou de estar a servico da ideologia aristocratica, burguesa e excludente. Marx
propdés uma escrita da Histéria politicamente engajada e comprometida com a
conscientizacdo das massas para a revolucdo. A Histdria é pensada como orientadora da
acdo politica para a transformacado da realidade social e revolucdo da propria histéria.
No Marxismo, o ensino de Histdria proporcionaria a formacdo e a conscientizacdo da
classe trabalhadora, concebendo um sujeito critico e revolucionario que toma
consciéncia de que é sujeito de sua propria historia.

Para os historiadores marxistas a Histéria é construida a partir do conflito entre os
diferentes setores da sociedade. Podemos dizer que se trata das rela¢des de disputa
entre os dominadores e os dominados. O marxismo e a Escola dos Annales expandem o
sentido do que é o documento para o historiador, compreendendo-o como qualquer
material humano. O documento ndo fala por si, precisando ser analisado a luz de um
aporte tedrico-metodoldgico especifico. Também ndo se entende que o historiador
possa ser imparcial, pois se acredita que a imparcialidade ndao é uma possibilidade
humana, afinal, todos nés somos seres politicos, com nossas histdrias e experiéncias de
vida. Além disso, ndo se trata mais de uma histéria dos governos e governantes e sim da
histéria dos diferentes grupos sociais em disputa.
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E com os Annales que a Histdria vai ser pensada em relacdo as demais ciéncias sociais,
dialogando com a Antropologia, a Sociologia, a Psicologia, a Economia, a Ciéncia Politica
etc. Portanto, novos campos de pesquisa se abrem para o historiador. Uma Histéria do
cotidiano comega a ser produzida, como também uma histéria cultural, com
participacdo de historiadores marxistas, e uma Histdria das mentalidades. A Histéria
torna-se ainda mais abrangente, principalmente com a terceira fase da escola dos
Annales. Essa corrente, fundada por Marc Bloch e Lucien Febvre, vai compreender que
outros campos do saber também podem ajudar na constru¢cdo do conhecimento
historiografico. A Histéria ndao produz uma mera narrativa do fazer humano, ela é
problematizadora e procura compreender as diferentes nuances que envolvem as
relagdes humanas.

A Histdria ndo é mais vista como mestra da vida, ela se investe de outras func¢des cada
vez mais especificas e contextualizadas a dados periodos e espacos. Muito embora
preserve uma funcdo conceitual bem clara: analisar as continuidades e as rupturas das
acdes humanas ao longo do tempo, compreendendo suas transformacdes através das
estruturas sociais, econémicas, politicas, culturais e religiosas. Desta forma, a Histéria
deve ser vista como uma ciéncia do presente, procurando analisar rupturas e
continuidades.

O historiador é aquele que conhece o passado a partir dos problemas colocados no e
pelo presente. Ele passa a se pensar tanto como sujeito quanto como objeto do préprio
conhecimento que produz em uma relacdo permanente de tensdo entre presente e
passado. E nesse sentido que o ensino de Histdria pode ser pensado como promotor das
diferengas, problematizador de identidades cristalizadas e direcionado a promogao da
cidadania, da pluralidade e da democratizagdao dos modos de vida; levando a construgao
de uma consciéncia critica da sociedade e do mundo do trabalho.

A partir dessa perspectiva podemos pensar o curriculo. Ele como documento flexivel e
elastico, pode conter diferentes perspectivas sobre a producdo historiografica,
entendendo que existem multiplos olhares sobre a Histdria e seus campos de estudo.
Nesse contexto, o professor dialoga com o curriculo a todo o momento, estabelecendo
suas impressdes e a partir da sua relacdo com o documento desenha o seu fazer
pedagégico.

Além disso, o curriculo, como produto de seu tempo, assim como a propria escrita da
Histdria, € um documento que traz questdes que estdao em pauta no momento vivido.
Atualmente, questdes identitdrias, de género e étnico-raciais estdo sendo debatidas
pela sociedade e chegam as escolas envolvidas em uma necessaria discussdo. A Historia
recoloca tais questdes no tempo e no espaco, analisando como diferentes povos em
diferentes épocas lidaram com estas questdes. Da mesma forma, as questdes suscitadas
pelo desenvolvimento dos Estados Nacionais estavam em pauta no século XIX e
suscitaram reflexdes e andlises de muitos historiadores a época.

O ensino de Histéria pode desenvolver competéncias e habilitar a proposicao de
multiplas solucdes a questdes complexas, sensibilizando, conscientizando e
promovendo a agao solidaria; a transformacdo e construcdao de uma sociedade onde
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haja uma vida justa, digna e respeitosa para com o outro e com o meio ambiente. Torna-
se mais um componente a ampliar conhecimentos na execug¢ao do arduo e dificil
exercicio da cidadania e apropriacao de uma “atitude historiadora” (BNCC, 2018, p. 398),
e realizacao de inferéncias com protagonismo necessario na transformacgao da realidade
pessoal e entorno social.

No que concerne a modalidade da Educacao de Jovens e Adultos, de modo geral, os
documentos de orienta¢des pedagdgicas e curriculares educacionais sao pensados de
forma genérica, ignorando as especificidades da modalidade, o que faz com que estes
tenham poucos desdobramentos na EJA, deixando lacunas de propostas para a melhoria
e reestruturacdo do ensino e aprendizagem na modalidade. Assim, este curriculo busca
preencher as auséncias de referenciais curriculares para o ensino de Histdria na
modalidade EJA, reconhecendo que as diversidades presentes nesta modalidade
permitem produzir propostas qualificadas que venham, de fato, acrescentar novos
elementos a vida dos sujeitos da EJA.

Consolidada como uma modalidade abrangente e cada vez mais inclusiva, a EJA vem
sendo composta por um publico com perfil de extrema heterogeneidade: jovens
corrigindo anos de distor¢des, outros que ndo encontraram espaco e reconhecimento
na modalidade regular (até mesmo que foram excluidos dela), adultos trabalhadores
gue buscam progressdo, requalificacdo ou ainda uma reinsercdo no mercado de
trabalho, idosos que procuram escolaridade apds dedicar-se a familia e ao trabalho; ha
também aqueles idosos que precisam ou querem continuar na vida laboral ou inserir-se
em outra atividade profissional. Essa heterogeneidade do publico da EJA a enriquece e
torna-a peculiar, inclusive quanto a abordagem e mediag¢ao dos conteudos.

O fato de reconhecerem que as caracteristicas Unicas da Educacdo de Jovens e Adultos
fazem com que seja necessario redefinir e moldar o organizador curricular proposto na
BNCC, em um movimento que busque, de forma mais ampla, respeitar o tempo e os
espacos dos sujeitos pedagdgicos e, acima de tudo, procurando ndo descaracterizar os
instrumentos e elementos fundamentais da mediacdo de conhecimento junto a seu
publico especifico. A revisdo deste documento visa trazer a luz as demandas mais
intimas do ensino e da aprendizagem na EJA, respeitando suas caracteristicas mais
dicotdmicas em relacdo as demais modalidades e etapas da educacao, reestruturando-
o como forma de orientar o professor em sala de aula, dando-lhe suporte na forma de
trabalhar com o documento que rege a Educagdo Basica no Brasil.

Contudo, lembramos que o curriculo escolar é um elemento vivo e que, como afirma
Arroyo (2013), quando se trata de jovens, adultos e idosos em sala de aula, ndo é
possivel ignorar aquilo que esses sujeitos trazem em termos de vivéncia dentro da
educacdo. E preciso, no caso especifico da Educacdo de Jovens e Adultos, ndo fechar
hermeticamente a “grade”, conforme Arroyo salienta (2013):
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Em estruturas fechadas, nem todo conhecimento tem lugar, nem todos os
sujeitos e suas experiéncias e leituras de mundo tém vez em territérios
cercados. Ha grades que tém por fungao proteger o que guardam e ha grades
qgue tém por fungdo nao permitir a entrada em recintos fechados. As grades
curriculares tém cumprido essa dupla fungdo: proteger os conhecimentos
definidos como comuns, Unicos, legitimos e ndo permitir a entrada de outros
conhecimentos considerados ilegitimos, do senso comum. (ARROYO, 2013,
p.17).

Necessdrio também ressaltar que na espinha dorsal da educacdo freireana, o(a)
estudante tem participacdo ativa (sujeito cognoscente) nos processos de ensino e
aprendizagem e o curriculo sempre vird, dentro dessa perspectiva, como um balizador
para a mediacdo do conhecimento por parte do professor, jamais devendo ser esse um
“fiel depositdrio” do conhecimento, e sim o responsdvel por trazer a tona o
conhecimento dos sujeitos coparticipes da educacao, como afirma Freire (1996):

Neste sentido, a educacdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o
ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir
“conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da
educagao “bancaria”, mas um ato cognoscente. Como situagdo gnosioldgica,
em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o término do ato cognoscente
de um sujeito, é o mediatizador de sujeitos cognoscentes, educador, de um
lado, educandos, de outro, a educagao problematizadora coloca, desde logo,
a exigéncia da superagdo da contradi¢cdo educador-educandos. Sem esta, ndo
é possivel a relacdo dialdgica, indispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos
cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel. (FREIRE, 1996, p. 63)

Mesmo diante dessas argumentag¢des e levando em consideracao o que foi exposto,
sabemos que o desafio do professor de Histéria da EJA se potencializa frente a fatores
estruturais e intrinsecos a modalidade, por exemplo: uma carga horaria diminuta para
uma extensa gama de objetos de aprendizagem (elemento comum a oferta de ensino
regular). Por isso, tendo como referenciais a BNCC e o Curriculo de Pernambuco, o
componente de Histéria neste documento encontra-se organizado em Unidades
Temadticas, Objetos de Conhecimentos e Habilidades.

A Base Nacional Comum Curricular estabelece a importancia da aprendizagem e
apreensao das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) para os(as)
estudantes, elementos indispensdveis em nosso tempo e para as proximas geracdes nas
diversas dreas da vida e no mundo do trabalho, sendo também direito que devem ser
assegurados aos(as) estudantes da EJA, sob pena de experimentarem grave exclusdo
social e laboral.

O desenvolvimento da quarta revolugdo industrial, caracterizada por um conjunto de
inovacoes tecnolégicas que mudardao profundamente os modos de produzir e de
trabalhar em um futuro préximo quando plenamente desenvolvidas e introduzidas no
cotidiano laboral. Assim, faz-se necessario, como aos demais componentes curriculares,
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o componente de Histéria ser um mediador/significador de vivéncias e atividades que
desenvolvam o letramento digital na modalidade.

Salientamos aqui, também, a aprendizagem e a apreensdo das demais competéncias do
componente curricular; pois as mesmas conduzirao os(as) estudantes da modalidade a
obtencdo da compreensdo necessaria de si mesmos enquanto sujeitos histdricos
capazes de agir no seu proprio tempo e espago e a se relacionarem com o outro de
forma democratica, solidaria, aceitando as diversidades, promovendo a dignidade, os
direitos humanos e a sustentabilidade ambiental, tornando-os aptos a produzirem uma
sociedade mais justa, soliddria e digna para todos.

Procuramos vivenciar no componente curricular, destacando nos objetos de
conhecimento e nas habilidades, a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e Ensino da
Histéria e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena (Leis n2 10.639/2003 e
11.645/2008, Parecer CNE/CP n? 3/2004, Resolucdo CNE/CP n? 1/2004 e Parecer
CNE/CEB n? 14/2015) que permitem ao(a) estudante da EJA o conhecimento e o
reconhecimento desses povos na formacdo cultural, social, econdmica e histérica da
sociedade brasileira, ampliando as referéncias socioculturais da comunidade escolar na
perspectiva da valoriza¢do da diversidade étnico-racial, contribuindo para a construcao
e afirmacdo de diferentes identidades e o respeito a diversidade brasileira e que busque
a erradicagdo da desigualdade e discriminagcdo, almejando a constru¢dao de uma
sociedade baseada no reconhecimento das diferencas e numa verdadeira democracia
racial.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias gerais da
BNCC e com as competéncias especificas da drea de Ciéncias Humanas, temos a
perspectiva que a partir dessa reorganizagao e reestruturacdo os desafios serdo
transpostos por todos os sujeitos da EJA, tamanha habilidade, profissionalismo,
empenho e capacidade dos mesmos.

1. Compreender acontecimentos histéricos, relacbes de poder e processos e
mecanismos de transformacdao e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e
processos de transformacao e manutencgao das estruturas sociais, politicas, econ6micas
e culturais, bem como problematizar os significados das ldgicas de organizacado
cronoldgica.
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3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicées em relacdo a
documentos, interpretagdes e contextos histéricos especificos, recorrendo a diferentes
linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos, a
cooperagao e o respeito.

4. |dentificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relagdo a um mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo e no
espaco e seus significados histdricos, levando em conta o respeito e a solidariedade
com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producdo historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de modo
critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos
ou estratos sociais.
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Historia - Anos Iniciais

ORGANIZADOR CURRICULAR

ANOS INICIAIS

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES EJA PE

Mundo pessoal:

meu lugar no Mundo

As fases da vida e a ideia de

Temporalidade (passado, presente,
futuro).

(EFEJAAIHIO1PE) Compreender aspectos da temporalidade a partir das
fases da vida e suas mudancas por meio do registro das lembrangas
particulares ou de lembrancas dos membros de sua familia e/ou de sua
comunidade, observando como cada sujeito narra tais historias de
forma variada, conforme o tempo vivido.

As diferentes formas de organizagao
da familia e da comunidade: os
vinculos pessoais e as relagoes de
amizade.

A escola e a diversidade do grupo
social envolvido.

(EFEJAAIHIO2PE) Identificar e conhecer 0s
indicios/fontes/documentos necessarios a construcdo das histérias
individuais, da familia, da escola e da comunidade em que se vive.

(EFEJAAIHIO3PE) Compreender a representatividade e dos variados
ambientes em que vive (doméstico, escolar, grupos religiosos e drgaos
colegiados) reconhecendo as especificidades dos habitos e das regras
gue o seguem, reconhecendo-se como sujeito social construtor dessas
histdrias.
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(EFEJAAIHIO4PE) Conhecer a historicidade do conceito de familia e
suas histérias, identificando o papel de diferentes sujeitos em
configuragGes e vinculos. diferentes espacos, percebendo mudangas e permanéncias, ao longo
do tempo e lugar, reconhecendo os diferentes sentidos e significados
Mundo pessoal: para variados grupos e sujeitos da familia.

A vida em familia: diferentes

meu lugar no Mundo (EFEJAAIHIO5PE) Reconhecer e discutir o papel da escola para a

construcdo da cidadania, bem como o significado das comemoracdes
e festas escolares, diferenciando-as das datas festivas comemoradas
no ambito familiar ou da comunidade.

A escola, sua representacao espacial,
sua histdria e seu papel na
comunidade.

(EFEJAAIHIO6PE) Identificar espagos de sociabilidade e descrever
praticas e papéis sociais que as pessoas exercem em diferentes
comunidades, percebendo-as como sujeitos construtores de historias
A nogio do “Eu” e do “Outro”: individuais que se integram em histdrias coletivas em diferentes

. oA grupos sociais ou de parentesco em tempos e lugares diversos.
Comunidade, convivéncias e

interagdes entre pessoas. (EFEJAAIHIOZPE) Relacionar situacOes cotidianas que remetam a
percep¢do de mudanca, pertencimento e memodria, apontando-as
como ac¢bes produzidas por multiplos sujeitos histéricos e que sdo
Formas de registrar e narrar histérias | constituintes da histéria de uma dada sociedade.
(marcos de memoria materiais e
imateriais).

A Comunidade e seus
registros

(EFEJAAIHIO8PE) Selecionar e compreender o significado de objetos,
documentos pessoais, saberes, celebracGes, dancas populares,
costumes e outras tradicdes como fontes de memdarias e histdrias nos

0 tempo como medida ambitos pessoal, familiar, escolar e comunitario.

(EFEJAAIHIO9PE) Selecionar e observar objetos, documentos pessoais
e de grupos préximos ao seu convivio, compreendendo sua funcao,
seu uso e seu significado em diferentes contextos.
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(EFEFJAAIHI1OPE) ldentificar e organizar, temporalmente, fatos da
vida cotidiana, usando nocdes relacionadas ao tempo relacionando-as
a outros modos de organizacdo temporal usados por diversos grupos
humanos (indigenas, quilombolas etc.) e pelos historiadores (dia, més,
ano, década, século etc.)

As formas de registrar as
experiéncias da
comunidade

As fontes: relatos orais, objetos,
imagens (pinturas, fotografias,
videos), musicas, escritas, tecnologias
digitais de informagdao e comunicagao
e inscricdes nas paredes, ruas e
espagos sociais.

(EFEJAAIHI11PE) Compilar histdrias da familia e/ou da comunidade
registradas em diferentes fontes, apresentando-as como
possibilidades para a escrita de uma histéria da comunidade e de uma
dada sociedade.

(EFEJAAIHI12PE) Compreender que o conhecimento histdrico sé é
possivel de ser narrado se existirem indicios/fontes/documentos que
podem ser usados, interpretados pelo historiador e outros sujeitos
para produzir uma narrativa sobre o passado e que esta é diferente de
uma simples lembranca das memdrias individuais e coletivas.

(EFEJAAIHI13PE) Localizar, interpretar e compreender informacdes
histéricas em fontes escritas, imagéticas, materiais, orais, tabelas,
graficos, linha do tempo, mapas histéricos, entre outros para narrar
histérias individuais, familiares, de grupos, comunidades ou uma dada
sociedade em tempos e espacos diversos.

O trabalho e a
sustentabilidade na
comunidade

A sobrevivéncia e a relagdo com a
natureza.

(EFEJAFIHI14PE) Identificar e valorizar diferentes formas de trabalho
existentes na comunidade em que vive, seus significados, suas
especificidades e importancia, compreendendo-os como produto de
multiplos sujeitos historicos e elemento primordial nas
transformacodes histéricas e sociais.

(EFEJAAIHI15PE) Identificar e discutir impactos no ambiente causados
pelas diferentes formas de trabalho existentes na comunidade em que
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vive e como eles alteraram o espaco e o convivio humano ao longo do
tempo.

(EFEJAAIHI16PE) Discutir sobre questdes como trabalho infantil e
trabalho escravo no tempo, observando as permanéncias e mudancas,
bem como grupos e movimentos sociais de defesa de politicas
trabalhistas.

(EFEJAAIHI17PE) Identificar e conhecer os grupos populacionais que
formam a cidade, o municipio e a regido, as relacdes estabelecidas
entre eles e os eventos que marcam a formagdo da cidade, como
fendbmenos migratorios (vida rural/vida urbana), desmatamentos,

O “Eu”, o “Outro” e os diferentes .
estabelecimento de grandes empresas etc.

grupos sociais e étnicos que compdem
a cidade e os municipios: os desafios | (EFEJAAIHI18PE) Apresentar os indicios/fontes/documentos que

sociais, culturais e ambientais do lugar | Podem ser usados, interpretados pelo historiador e outros sujeitos

onde vive. para produzir uma narrativa sobre o passado e que possam identificar
As pessoas e 0s grupos e mapear os grupos sociais (culturais, ambientais, indigenas e
que compoem a Cidade e quilombolas) e populacionais que formam a cidade, o municipio, a
o Municipio Os patrimonios historicos e culturais | regido.
da cidade e/ou do municipio em que

(EFEJAAIHI19PE) Identificar e comparar pontos de vista em relacdo a
eventos significativos do local em que vive aspectos relacionados a
condi¢des sociais e a presenca de diferentes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as culturas africanas, indigenas, ciganos e
de migrantes.

vive.

(EFEJAAIHI20PE) Caracterizar o modo de vida de povos do campo
(quilombolas, ribeirinhos, indigenas, ciganos, assentados, acampados
e demais povos) que vivem ou viveram na localidade, distinguindo seus
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desafios sociais, seus diferentes modos de se relacionar com a
natureza, com o lugar em que vivem e com o mundo urbano.

(EFEJAAIHI21PE) Conhecer os patrimonios histéricos e culturais
materiais e imateriais de sua cidade ou regido e discutir as razoes
culturais, sociais, politicas e econémicas como forma de preservar a
histéria local.

O lugar em que vive

A producgdo dos marcos da memdria:
os lugares de memodria (ruas, pragas,
escolas, monumentos, museus etc.).

A producgdo dos marcos da memdria:
formagao cultural da populagao.

A producgdo dos marcos da memdria: a
cidade e o campo, aproximagoes e
diferencas.

(EFEJAAIHI22PE) Identificar e conhecer os marcos histéricos do lugar
em que vive e compreender seus significados e as relagdes politicas,
econdmicas, sociais e culturais que assim os estabeleceram.

(EFEJAFIHI23PE) Identificar os registros de memdria na cidade e no
campo (nomes de ruas e comunidades, monumentos, edificios etc.),
discutindo e problematizando os critérios que explicam a escolha
desses nomes, bem como da sua preservagao ou mudanga.

(EFEJAAIHI24PE) Identificar semelhancas e diferencas existentes entre
comunidades de sua cidade ou regidao e descrever o papel dos
diferentes grupos sociais que as formam, notadamente os indigenas,
quilombolas, ribeirinhos entre outros grupos tradicionais, e, coletivos
minoritarios e de etnias diversas em espacos variados.

A nogao de Espaco
Publico e Privado

A cidade, seus espagcos publicos e
privados e suas areas de conservagao
ambiental.

(EFEJAAIHI25PE) Mapear os espacos publicos e de poder no lugar em
gue vive (ruas, pracas, escolas, hospitais, prédios publicos, associacdo
de moradores, terreiros, igrejas) e identificar suas funcées ao longo do
tempo e para uma dada sociedade.

(EFEJAAIHI26PE) Discutir as noc¢des de publico e privado e suas
funcbes, significados ou a sua auséncia para diferentes sujeitos
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A cidade e suas atividades: trabalho, | histdricos e grupos sociais, assim como a historicidade desses
cultura e lazer. conceitos em diferentes tempos e lugares.

(EFEJAAIHI27PE) Perceber as diferencas entre o espaco doméstico, os
espacos publicos e as dreas de conservacdo ambiental,
compreendendo a importancia dessa distincdo para uma dada
comunidade, cidade, regido e sociedade, desenvolvendo o senso de
responsabilidade social com a coisa publica.

(EFEJAAIHI28PE) Identificar diferengas entre formas de trabalho
realizadas na cidade e no campo, considerando também o uso da
tecnologia nesses diferentes contextos, reconhecendo o trabalho
como responsavel pelas transformagbes tecnolédgicas e pelas
modificagGes que elas geram no modo de vida das populagées e nas
A nogdo de Espago relagdes de produco.

Publico e Privado

A cidade, seus espacgos publicos e
privados e suas areas de conservacao
ambiental.

(EFEJAAIHI29PE) Comparar as relagGes de trabalho e lazer do presente
com as de outros tempos e espacos, analisando mudangas e
permanéncias nos costumes, valores, habitos, modos de viver e
conviver caracteristicos dos diferentes grupos que constituem uma

A cidade e suas atividades: trabalho, | localidade.

cultura e lazer. (EFEJAAIHI30PE) Identificar e perceber nos movimentos sociais do
campo e da cidade, assim como nos sindicatos, associacdes de bairros
e congéneres, espa¢os e instituicdes sua importancia para a
construcao da cidadania e da luta por direitos sociais, em especial para
os trabalhadores e para a formagdao do mundo do trabalho em uma
dada cidade, regido e sociedade.
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(EFEJAAIHI31PE) Compreender a histéria como resultado da agdo do
ser humano no tempo e no espaco com base na identificacdo de
mudangas e permanéncias ao longo do tempo.

A acao das pessoas, grupos sociais e (EFEJAAIHI32PE)
comunidades no tempo e no espaco:
nomadismo, agricultura, escrita,
navegacgoes, industria, entre outras.

Transformagodes e
permanéncias nas
trajetorias dos grupos
humanos

Compreender diferentes temporalidades,
cronologias e linhas do tempo incluindo e relacionando desde
acontecimentos da histéria pessoal, local com acontecimentos da
histdria regional, nacional e mundial.

(EFEJAAIHI33PE) Identificar mudancas e permanéncias ao longo do
tempo, discutindo os sentidos dos grandes marcos da histéria da
humanidade (nomadismo, desenvolvimento da agricultura e do
pastoreio, criacdo da industria etc.), reconhecendo-os como
convencgdes politicas da escrita da histdria, usados como referenciais

Transformacdes e construidos pelos historiadores ao longo do tempo.

permanéncias nas
trajetdrias dos grupos
humanos

O passado e o presente: a nog¢ao de

permanéncia e as lentas (EFEJAAIHI34PE) Identificar as permanéncias e transformagdes
transformagdes sociais e culturais. ocorridas na cidade ao longo do tempo e discutir suas interferéncias
nos modos de vida de seus habitantes, tomando como ponto de
partida os problemas politicos, sociais, culturais, econémicos e
ambientais do presente.

A circulacao de pessoas e as

transformacdes no meio natural (EFEJAAIHI35PE) Identificar as relagGes entre os individuos e a

natureza e discutir o significado do nomadismo e da importancia da

fixacdo das primeiras comunidades humanas para compreensdo das
. = i = Arci i 30 | comunidades locais.

Circulagio de pessoas, A invengao do comércio e a circulagao

produtos e culturas de produtos. (EFEJAAIHI36PE) Compreender os modos de viver habitar e trabalhar
no campo, avaliando as intervengdes na natureza e as consequéncias
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Circulagao de pessoas,
produtos e culturas.

As rotas terrestres, fluviais e
maritimas e seus impactos para a
formacgao de cidades e as
transformag6es do meio natural.

O mundo da tecnologia: a integragao
de pessoas e as exclusdes sociais e
culturais.

sociais dessas intervencdes para o convivio social e sobrevivéncia das
diversas sociedades, ao longo do tempo.

(EFEJAAIHI37PE) Identificar as transformagdes ocorridas nos
processos de deslocamento das pessoas e mercadorias, em especial
durante a didspora africana na américa portuguesa, relacionando a
ocupacao do Nordeste, com destaque ao estado de Pernambucano.

(EFEJAAIHI38PE) Identificar e descrever a importancia dos caminhos
terrestres, fluviais e maritimos para a dindmica da vida comercial,
dando destaque para a Regido Nordeste; com énfase no Estado de
Pernambuco.

(EFEJAAIHI39PE) Identificar as transformacgdes ocorridas nos meios de
comunicacgao (cultura oral, imprensa, radio, televisdo, cinema, internet
e demais tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo),
discutindo seus usos e significados para os diferentes grupos ou classes
sociais no presente, procurando compard-los com processos
semelhantes ocorridos em outros lugres e periodos histdricos.

(EFEJAAIHI40PE) Discutir como as transformacdes tecnoldgicas
contribuem para a inclusdao ou exclusdo de pessoas com deficiéncias
ou ndo em uma dada sociedade e em periodos histéricos diversos.

As questoes historicas
relativas as migragoes

Os processos migratdrios para a
formacgao do Brasil: os grupos
indigenas, a presenc¢a portuguesa e a
diaspora forgcada dos africanos.

(EFEJAAIHI41PE) Identificar as motivacdes dos processos migratorios
em diferentes tempos e espacos e avaliar o papel desempenhado pela
migracdo nas regides de destino, notadamente para a formagdo do
Estado de Pernambuco e suas diferentes microrregides e as
populagdes correspondentes.
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Os processos migratoérios do final do | (EFEJAAIHI42PE) Compreender diferentes fluxos populacionais e suas
século XIX e inicio do século XX no contribuicdes para a formacdo da sociedade brasileira, considerando
Brasil. as mudancas associadas a migracdo (interna e internacional).

As dinamicas internas de migragao no | (EFEJAAIHI43PE) Identificar deslocamentos populacionais no Estado,

Brasil a partir dos anos 1960. no passado e no presente, as migracdes regionais e nacionais e
compreender as razdes dos movimentos para outras regioes do pais
ou para o exterior e dessas regides para Pernambuco.

(EFEJAIHI44PE) Compreender a chegada e as formas de dominagdo
dos portugueses e os confrontos com as populacdes indigenas, que
Os processos migratérios para a habitavam o territério que hoje pertence ao Estado de Pernambuco,

formacdo do Brasil: os grupos bem como suas formas de resisténcia e os efeitos para as popula¢des

indigenas, a presenca portuguesa e a | \ndigenas.

diaspora forcada dos africanos. (EFEJAAIHI45PE) Identificar a presenga de comunidades indigenas e
quilombolas em Pernambuco, nas suas diversas microrregides, e
compreender os conflitos existentes na atualidade no estado e no
Brasil.

Os processos migratdrios do final do (EFEJAAIHI46PE) Reconhecer as formas de deslocamento de
século XIX e inicio fjo século XX no populagdes africanas para a col6nia portuguesa na América, as origens
Brasil. dos povos africanos e seu modo de vida, as condi¢des de vida e
trabalho dos africanos escravizados, contextualizando o papel da
mulher negra na formacao de quilombos e outras formas de
resisténcia a escravidao, notadamente no Estado de Pernambuco.

As questoes historicas
relativas as migracoes

As dindamicas internas de migragao no

Brasil a partir dos anos 1960. (EFEJAAIHI47PE) Contextualizar e compreender os deslocamentos de

outros grupos de imigrantes (europeus, asiaticos e outros, nos séculos
XIX, XX e XXI), seu modo de vida, sua cultura e sua insercdao nas
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atividades econdmicas, observando seus impactos em uma dada
sociedade.

Povos e culturas: meu
lugar no mundo e meu
grupo social

Povos e culturas: meu
lugar no mundo e meu
grupo social

O que forma um povo: do nomadismo
aos primeiros povos sedentarizados.

As formas de organizagao social e
politica: a nog¢ao de Estado.

O papel das religides e da cultura para
a formacgao dos povos antigos.

Cidadania, diversidade cultural e
respeito as diferencgas sociais, culturais
e histoéricas.

(EFEJAAIHI48PE) Identificar os processos de formagdo das culturas e
dos povos, relacionando-os com o espaco geografico ocupado.

(EFEJAAIHI49PE) Identificar os mecanismos de organizacdo do poder
politico com vistas a compreensdo da ideia de Estado e/ou de outras
formas de organizagao social.

(EFEJAAIHI50PE) Compreender o papel das culturas e das religides na
composicao identitaria dos povos antigos, reconhecendo a diversidade
religiosa como um principio formador das sociedades humanas ao
longo do tempo.

(EFEJAAIHI51PE) Associar a nogdo de cidadania com os principios de
respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos,
notadamente as questdes de género, diversidade étnica-religiosa;
respeitando o convivio com a diferenga e o diferente como parte de
tudo que é humano.

(EFEJAAIHI52PE) Associar o conceito de cidadania a conquista de
direitos dos povos e das sociedades, compreendendo-o como
conquista histdrica resultante das lutas de multiplos e diversos sujeitos
histéricos, de movimentos sociais do campo e da cidade, movimentos
sindicais, de movimentos como o feminista, negro, LGBTQ+ e outros.

As tradigGes orais e a valorizagdo da
memgdria.

(EFEJAAIHIS3PE) Comparar o uso de diferentes linguagens e
tecnologias no processo de comunicacdo e avaliar os significados
sociais, politicos, econémicos e culturais atribuidos a elas.
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Registros da histéria: O surgimento da escrita e a no¢do de | (EFEJAAIHI54PE) Conhecer os processos de producdo, hierarquizagdo
linguagens e culturas fonte para a transmissdo de saberes, | e difusdo dos marcos de memaria e discutir a presenca e/ou a auséncia
culturas e historias. de diferentes grupos que compdem a sociedade na nomeacado desses
marcos de memdria, reconhecendo que eles ndo representam o
conhecimento histérico em sua totalidade, mas apenas uma dimensao
do material analisado e interpretado pelos historiadores.

(EFEJAAIHI5S5PE) Compreender formas de marcagdo da passagem do
tempo em distintas sociedades, incluindo os povos indigenas

L. . L. originarios e os povos africanos.
As tradigOes orais e a valorizagao da

memoéria; O surgimento da escritae a (EFEJAAIHI56PE) Comparar pontos de vista sobre temas que impactam
nogdo de fonte para a transmiss3o de | @ vida cotidiana no tempo presente por meio do acesso a diferentes

Registros da histéria: saberes, culturas e histérias. fontes (orais, memorialisticas, imagéticas), entre outras, associando-
Iinguagenseculturas- as com contextos sociais, econémicos, culturais e politicos mais
amplos.

(EFEJAAIHI57PE) Conhecer os patrimonios materiais e imateriais da
humanidade e analisar mudangas e permanéncias desses patrimoénios
ao longo do tempo, procurando localizar exemplos deste tipo de
patriménio no Brasil e, em especial, no Estado de Pernambuco.
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Historia - Anos Finais

ORGANIZADOR CURRICULAR

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES EJA PE

Histdria: tempo,
espaco e formas de
registros

O tempo e suas representagoes.

Formas de registro da Histdria e da

produgao do conhecimento Histdrico.

As origens da humanidade, seus
deslocamentos e os processos de
sedentarizarao.

Os povos indigenas originarios do
atual territorio brasileiro e seus
habitos culturais e sociais

Povos antigos nas Américas: Astecas,
Maias e Incas.

(EFEJAAFHIO1PE) Identificar e discutir diferentes formas de
compreensao da no¢ao de tempo e de periodizagdao dos processos
historicos (continuidades e rupturas); bem como utilizar medidas de
tempo usadas pelos homens e mulheres em seu cotidiano e pelos
historiadores em seus escritos (dia, més, semana, ano, década, século,
milénio, era), buscando selecionar e localizar informacdes e
acontecimentos historicos em linhas do tempo e em outros modos de
organizagao temporal.

(EFEJAAFHIO2PE) Compreender o processo de producdo do saber
histérico e perceber-se como sujeito social construtor da histéria, bem
como analisar o significado das fontes/documentos/indicios que
originaram determinadas formas de registro em sociedades e épocas
distintas e compreendé-las como producbes histdricas, sociais e
culturais.

(EFEJAAFHIO3PE) Conhecer e valorizar a diversidade do patrimonio
artistico, histdrico e cultural da humanidade, identificando essas
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Histdria: tempo,
espaco e formas de
registros.

O tempo e suas representacgdes.

Formas de registro da Historia e da

produc¢ao do conhecimento Histérico.

As origens da humanidade, seus
deslocamentos e os processos de
sedentarizarao.

Os povos indigenas originarios do
atual territorio brasileiro e seus
habitos culturais e sociais

Povos antigos nas Américas: Astecas,
Maias e Incas.

manifestacdes como formas de registro e representacdes construidas
por diferentes sociedades em diferentes espacos e tempos histdricos.

(EFEJAAFHIO4PE) Compreender a teoria cientifica que explica o
surgimento da espécie humana e sua historicidade e analisar os
significados dos diversos mitos de fundagao em diferentes sociedades.

(EFEJAAFHIOSPE) Conhecer as teorias sobre a origem do homem
americano, identificando geograficamente as rotas de povoamento da
América.

(EFEJAAFHIO6PE) Identificar os povos indigenas que viveram no
continente americano, suas formas de organizac¢do social, econémica,
cultural, politica, religiosa e artistica, suas mudangas e permanéncias
ao longo do tempo e os processos histéricos que as desencadearam;
valorizando sua participacdo nos varios periodos da histéria local,
regional, nacional e continental, com especial aten¢do para os varios
povos que ocuparam o territério que hoje forma o estado de
Pernambuco.

Logicas de organizagao
politica

Povos antigos na Africa — Egipcios e
demais civilizagdes africanas antigas.

Povos antigos no Oriente Médio:
Mesopotamicos, Hebreus, Fenicios e
Persas.

(EFEJAAFHIO7PE) Discutir aspectos e formas de registro das
sociedades e civilizacdes antigas na Africa, procurando situar e
compreender aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais, em
suas variadas dimensdes e producdes nos contextos histéricos de sua
constituicao e significacao.

(EFEJAAFHIO8PE) Identificar aspectos e formas de registro das
sociedades no Oriente Médio, distinguindo alguns significados
presentes na cultura material e na tradicdo oral desses povos, sua
diversidade religiosa, os conflitos que os constituiram e os legados
sociais e histéricos para sociedades posteriores.
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Légicas de organizagao
politica

As nogdes de democracia, cidadania e
politica da Grécia Antiga e da Roma
Antiga.

A passagem do mundo antigo para o
mundo medieval.

A fragmentacao do poder politico na
Idade Média

(EFEJAAFHIO9PE) Explicar a formagdo da Grécia Antiga, com énfase na
formagao da polis e nas transformagdes politicas, sociais e culturais do
periodo, procurando destacar a emergéncia da filosofia como forma
de conhecimento e das nocdes de democracia, cidadania e politica,
apontando para suas mudancas e permanéncias ao longo do tempo e
as diversas formas de apropriacdo por outras sociedades e civiliza¢es.

(EFEJAAFHI1O0PE) Caracterizar o processo de formacdo da Roma Antiga
e suas configuracdes sociais e politicas nos periodos monarquico,
republicano e imperial, apontando o seu legado para sociedades e
civilizagBGes posteriores.

(EFEJAAFHI11PE) Identificar e compreender diferentes formas de
contato, adaptacdao ou exclusdao entre populagdes em diferentes
tempos e espacgos, destacando as imbricagdes das estruturas do
mundo barbaro e romano que possibilitaram a emergéncia da
civilizacao do ocidente medieval.

Trabalho e formas de
organizagao social e
cultural

Senhores e servos no mundo
medieval.

Escravidao e trabalho livre em
diferentes temporalidades e espacos.

O papel da religido crista, dos
mosteiros e da cultura na Idade
Média.

(EEJAAFHI12PE) Conhecer as principais caracteristicas dos mundos
antigo e medieval quanto a forma de producao e organizac¢ao social do
trabalho e da vida social em diferentes contextos sociais, destacando
as relagbes sociais de trabalho baseadas no parentesco ou
solidariedade, na servidao coletiva, no escravismo antigo e na servidao
feudal, comparando-as com a escraviddao moderna e com as rela¢des
de trabalho assalariado.

(EFEJAAFHI13PE) Descrever o papel da religido crista na cultura e nos
modos de organizacdo social no periodo medieval, bem como em
diferentes espacos sociais ao longo daquele periodo, percebendo
como sao significadas as relacbes com o outro, com a diversidade
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Trabalho e formas de
organizagao social e
cultural.

O papel das mulheres na Grécia, em
Roma e no periodo medieval.

social, cultural e religiosa, associando-as as questdes do presente
relativas a liberdade religiosa, de culto, de expressao, solidariedade e
cooperacdao entre os povos, didlogo e outras atitudes e valores
fundamentais para uma convivéncia social e ética.

(EFEJAAFHI14PE) Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das
mulheres no mundo antigo e nas sociedades medievais e as mudancas
e permanéncias ocorridas ao longo do tempo nos costumes, habitos,
valores, modos de viver, conviver e trabalhar caracteristicos dos
diferentes grupos de mulheres que constituem uma dada localidade,
discutindo as formas de discriminagdo sexual, social, cultural, religiosa
e de género exercidas sobre as mulheres ao longo daqueles periodos.

O mundo moderno e a
conexao entre as
sociedades africanas,
americanas e europeias

Os povos europeus, africanos e
amerindios no inicio da Idade
Moderna.

(EFEJAAFHI15PE) Compreender o processo de transicdo do periodo
medieval para o mundo moderno, destacando os modos de vida dos
povos europeus, africanos e das populagées indigenas do Novo mundo
naquele periodo.

Humanismos,
Renascimentos e o Novo
Mundo

Humanismos: uma nova visao de ser
humano e de mundo.

Renascimentos artisticos e culturais.

Reformas religiosas: a cristandade
fragmentada.

As descobertas cientificas e a
expansdo maritima.

(EFEJAAFHI16PE) Descrever as principais caracteristicas dos
Humanismos e dos Renascimentos e compreender seus significados,
destacando a emergéncia de uma nova visdao de ser humano e de
mundo que promoveu mudangas nos costumes, habitos, valores e
modos de viver tipicas do antigo regime.

(EFEJAAFHI17PE) Identificar e relacionar as vinculagGes entre as
reformas religiosas e os processos econdémicos, politicos, culturais e
sociais do periodo moderno na Europa, na América e no Brasil
apontando para diversidade religiosa como constitutiva da vida em
sociedade.
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(EFEJAAFHI18PE) Compreender as causas, objetivos e consequéncias
das navegacGes no Atlantico e no Pacifico entre os séculos XIV e XVI, e
seus desdobramentos.

(EFEJAAFHI19PE) Descrever os processos de formacado e consolidacdo
das monarquias e dos estados modernos absolutistas e suas principais
caracteristicas com vistas a compreensao das razoes da centralizacdo
politica e a importancia das representacdes, dos simbolos, dos
discursos e da memodria no processo de construcao das identidades e
do sentimento de pertenca pelos agrupamentos humanos na

A formacao e o funcionamento das = a8t
constituicdo de uma nagao, de um territdrio.

monarquias europeias: a légica da
centralizagdo politica e os conflitos na | (EFEJAAFHI20PE) Descrever as formas de organizacdo das sociedades
Europa. americanas no tempo da conquista com vistas a compreensao dos

mecanismos de aliangas, confrontos e resisténcias econdmicas,

A organiza¢do do poder e politicas, sociais, religiosas e culturais.

as dindmicas do mundo

colonial americano. (EFEJAAFHI21PE) Compreender os diferentes impactos da conquista

europeia da América para as populagdes amerindias e identificar as

A conquista da América e as formas de | formas de resisténcia nos processos de colonizagdo, com destaque

organizagdo politica dos indigenas e para as formas de resisténcia operadas pelos povos indigenas que
europeus: conflitos, dominagdo e habitavam o territério que hoje é o Brasil e o atual Nordeste.

conciliacdo. (EFEJAAFHI22PE) Compreender o processo de formagdo histérico-

geografica do territério da América portuguesa por meio de mapas
histéricos, destacando a configuracdo desse territério ao longo do
tempo; bem como identificar a distribuicdo territorial da populacado
brasileira em diferentes épocas, considerando a diversidade étnico-
racial e cultural (indigena, africana, europeia e asiatica).
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(EFEJAAFHI23PE) Caracterizar a acdo dos europeus e suas ldgicas
mercantis visando ao dominio do Mundo Atlantico, considerando a
colonizacdo inglesa, portuguesa, espanhola, francesa e holandesa nas
Américas e na Africa dentro do processo de expansdo do capitalismo

.. . L. comercial.
As légicas mercantis e o dominio
europeu sobre os mares e o (EFEJAAFH|24PE) Compreender 0s mecanismos e as dindmicas de
contraponto oriental. comércio de escravizados em suas diferentes fases, discutindo as

relacdes sociais e de poder especificas de cada forma de producdo e
organizacdo social do trabalho existentes, em diversos tempos
historicos e espacgos sociais, discutindo como essas praticas se
estabeleceram na relagdo com os povos indigenas e com a escravidao
de negros africanos no Brasil.

Logicas comerciais e
mercantis da
modernidade

A escravidao moderna e o trafico de

escravizados (EFEJAAFHI25PE) Identificar os agentes responsaveis pelo trafico e as

regides e zonas africanas de procedéncia dos escravizados, destacando
a participacao das elites brasileiras no comércio atlantico de pessoas,
com especial atengao para a participacao dos senhores de engenho de
Pernambuco, apontando, também, paras as diversas formas de
resisténcia a essas praticas e processo.

(EFEJAAFHI26PE) Identificar os principais aspectos do pensamento
lluminista e Liberal a partir de seus tedricos, discutindo a relacdo entre
eles e a organizagdo do mundo contemporaneo nas estruturas
Revolugdo Industrial e seus impactos | politicas, econdmicas, sociais, culturais e seus desdobramentos.
na produgao e circulagdao de povos,
produtos e culturas.

O mundo O lluminismo.
Contemporaneo: O
Antigo Regime em crise
(EFEJAAFHI27PE) Compreender as particularidades politico-sociais da
Inglaterra do século XVII e os principios do liberalismo, analisando a

Revolucdo Gloriosa e seus desdobramentos posteriores
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Revolugao Francesa e seus (EFEJAAFHI28PE) Descrever os impactos da Revolucdo Industrial na

desdobramentos. producdo e circulacdo de povos, produtos e culturas, compreendendo
suas dimensdes econOmicas, sociais, politicas, culturais e ambientais,
destacando as revolugdes tecnoldgicas e os processos de

O mundo industrializagdo ocorridos em varias regides do mundo e as
Contemporaneo: O transformacgdes nas estruturas produtivas do século XIX em diante.
Antigo Regime em crise. (EFEJAAFHI29PE) Identificar e relacionar os processos da Revolugdo

Francesa e seus desdobramentos na Europa e no mundo, destacando
a emergéncia dos conceitos de cidadania, republica e um novo modo
de conceber o Estado pautado nos ideais de liberdade, igualdade e
fraternidade, destacando os impactos do Império napolednico nos
processos de independéncia na América portuguesa e espanhola.

Independéncia dos Estados Unidos da | (EFEJAAFHI3OPE) Explicar os movimentos, as rebelides e as revoltas

América. populares na América portuguesa, articulando as teméticas locais e
suas interfaces com processos ocorridos na Europa e nas Américas,
destacando os movimentos ocorridos no que hoje é o Nordeste

Rebelides na América portuguesa: as - .
brasileiro, em especial Pernambuco.

Os processos de

Independéncia nas Conjuragdes Mineira e Baiana.

(EFEJAAFHI31PE) Identificar e contextualizar as especificidades dos
Américas diversos processos de independéncia nas Américas, seus aspectos
populacionais, suas configuracdes territoriais, a historicidade do
exercicio da cidadania e as tensdes e lutas nela envolvidas nas revoltas
gue eclodiram em variados contextos histéricos e diversas localidades,
especialmente em Pernambuco.

A revolugdo dos escravizados em Sdo | (EFEJAAFHI32PE) Identificar e discutir as singularidades e influéncias
Domingo e seus multiplos significados | 43 Revolucdo de S3o Domingos e do Haiti no processo de
e desdobramentos: o caso do Haiti. independéncia das Américas espanholas e portuguesa, apontando os

Independéncias na América
espanhola.
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desdobramentos e implicacbes da Independéncia dos EUA e da
Revolugao Francesa nesses movimentos.

(EFEJAAFHI33PE) Identificar e explicar os protagonismos e a atuacdo

Os caminhos até a Independéncia do ] AR ) o
de diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no

Brasil Brasil, na América espanhola e no Haiti, apontando para os

Os processos de desdobramentos politicos, sociais, econémicos e culturais dessas
Independéncia nas A tutela da populagdo indigena, a agoes.

Américas. escravidado dos negros e a tutela dos | (EFEJAAFHI34PE) Discutir o lugar atribuido aos diversos grupos

egressos da escraviddo. indigenas e a participacdo dos negros na sociedade brasileira do final

do periodo colonial, identificando permanéncias na forma de
preconceitos, esteredétipos e violéncias sobre as populagdes indigenas
e negras no Brasil e nas Américas, analisando as diversas formas de
resisténcia dessas popula¢cdes no espa¢o da construcdo de suas
identidades.

Brasil: Primeiro Reinado - O Periodo | (EFEJAAFHI35PE) Identificar o equilibrio das forcas e os sujeitos
Regencial e as contesta¢bes ao poder | envolvidos nas disputas politicas durante o Primeiro e o Segundo
Central. Reinado.

(EFEJAAFHI36PE) ldentificar e compreender a diversidade politica,

social e regional nas rebelides e nos movimentos contestatérios ao

poder centralizado, destacando as revoltas e movimentos ocorridos

em Pernambuco e seus significados para o exercicio da participacdo de

diversos grupos sociais no campo de tensdes e lutas pela conquista e
O escravismo no Brasil do século XIX: | exercicio de direitos e deveres sociais e politicos.

plantations e revoltas de escravizados,
abolicionismo e politicas migratdrias

no Brasil Imperial.

O Brasil do Segundo Reinado: Politica,
O Brasil no século XIX economia e conflitos externos.

(EFEJAAFHI37PE) Identificar e relacionar a lei de terras as tensdes e
conflitos durante o império brasileiro com os aspectos das estruturas
sociais da atualidade com os legados da escraviddo no Brasil,
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discutindo a importancia das ac¢des afirmativas para a inclusdo dos
povos afrodescendentes, negros e quilombolas.

(EFEJAAFHI38PE) Problematizar as questdes internas e externas sobre
a atuacao do Brasil na Guerra do Paraguai e discutir diferentes versdes
sobre o conflito.

(EFEJAAFHI39PE) Questionar os legados da escraviddao nas Américas,
das politicas migratdrias no Brasil imperial, apontando para os
impactos dessas estruturas na construcao das relacdes sociais e de

O Brasil no século XIX Politicas de exterminio do indigena poder constitutivas da sociedade brasileira.

durante o Império.
(EFEJAAFHI40PE) Identificar e relacionar aspectos das estruturas

sociais da atualidade com os legados da escravidao no Brasil e discutir
a importancia de agdes afirmativas para a inclusdo dos povos
afrodescendentes, negros, quilombolas etc.

(EFEJAAFHI41PE) Identificar e compreender as politicas oficiais com
relacdo ao indigena durante o Império, compreendendo e analisando
as relagdes de poder, de dominacao, de resisténcia, de conflitos e
negociagoes exercidas pelos diferentes grupos indigenas contra tais
politicas, destacando os grupos existentes em Pernambuco.

(EFEJAAFHI42PE) Reconhecer os principais produtos utilizados pelos
. o . europeus, procedentes do continente africano durante o
imperialismo europeu e a partilhada | . iali l . .. a liti
Africa e da Asia imperialismo, e analisar os impactos sociais, econémicos e politicos
Configuragées do mundo ) sobre as comunidades locais nas suas formas de organiza¢do diante da
no século XIX exploracdo desregrada do imperialismo.

Segunda Revolugao Industrial: O

Pensamento e cultura no século XIX: | (EFEJAAFHI43PE) Estabelecer rela¢Ges entre as ideologias raciais e o
darwinismo e racismo. determinismo no contexto do imperialismo europeu e seus impactos
na Africa e na Asia, analisando as dimensdes politicas, econdmicas,
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Configuragdes do mundo
no século XIX

O discurso civilizatdrio nas Américas, o
silenciamento dos saberes indigenas e
as formas de integracao e destruicao
de comunidades e povos indigenas.

A resisténcia dos povos e
comunidades indigenas diante da
ofensiva civilizatodria.

culturais, étnico-raciais, religiosas, que envolveram confrontos e
guerras entre varios povos e regides do mundo ao longo da histoéria,
identificando e contextualizando o protagonismo das populacdes
locais na resisténcia ao imperialismo na Africa e Asia.

(EFEJAAFHI44PE) Identificar, compreender e problematizar as tensdes
e os significados dos discursos civilizatorios, avaliando seus impactos
negativos para os povos indigenas originarios e as populacdes negras
nas Américas, destacando as diversas formas de resisténcia
desenvolvidas por essas populacdes e relaciond-las com questdes da
atualidade.

O Nascimento da
Republica no Brasil e os
processos histdricos até a
metade do século XX

A proclamacgao da Republica e seus
primeiros desdobramentos.

A questdo da inser¢ao dos negros no
periodo republicano do pds-aboli¢ao.

Os movimentos sociais e a imprensa

negra; a cultura afro-brasileira como

elemento de resisténcia e superagao
das discriminagoes.

Primeira Republica e suas
caracteristicas.

O Periodo Varguista e suas
Contradigoes.

(EFEJAAFHI45PE) Compreender o processo de transicdo do império
para a republica e seus desdobramentos politicos, econédmicos, sociais
e culturais para a sociedade brasileira de finais do século XIX e inicio
do XX.

(EFEJAAFHI46PE) Caracterizar e compreender os ciclos da histdria
republicana, considerando as mudangas e permanéncias nos
contextos politico, econdmico, social e cultural em nivel local, regional
e nacional, dando énfase as revoltas e aos movimentos sociais
ocorridos durante a Republica Velha.

(EFEJAAFHI47PE) Identificar os mecanismos de insercdo da sociedade
brasileira no pds-abolicdo e avaliar os seus resultados reconhecendo,
analisando e valorizando a participacao dos povos africanos e dos afro-
brasileiros nesse processo, em sua diversidade sociocultural, nos
varios periodos da histdria local, regional e nacional.
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(EFEJAAFHI48PE) Identificar e discutir a importancia dos movimentos
sociais e o papel da imprensa “negra” na construcdo da sociedade
brasileira pés-abolicdo; bem como a contribuicdo do povo negro na
A proclamacdo da Republica e seus | formac3o econdmica, politica e social do Brasil, procurando analisar os

primeiros desdobramentos. processos de transformacodes sociais, econdmicas, politicas e culturais
na sociedade brasileira que visam erradicar formas de exclusdo social

. . . em nivel local, regional e nacional.
A questdo da inser¢ao dos negros no

periodo republicano do pés-abolicio. | (EFEJAAFHI49PE) Discutir as dinamicas culturais da belle époque e a

emergéncia de movimentos culturais como a Semana de Arte

Moderna de 1922, o Movimento Regionalista e Tradicionalista e seus

Os movimentos sociais e a imprensa | desdobramentos para a construgao de uma identidade nacional.

negra; a cultura afro-brasileira como

elemento de resisténcia e superagao
das discriminagdes.

O Nascimento da
Republica no Brasil e os
processos histéricos até a
metade do século XX

(EFEJAAFHIS0PE) Compreender importancia da chamada “Revolucao
de 1930” para o estabelecimento do Varguismo, procurando apontar
as transformacdes e tensdes politicas, sociais, culturais e econémicas
na Era Vargas; identificar o papel do trabalhismo como forga politica,
social e cultural no Brasil, discutindo as relagdes sociais e de poder,
observar permanéncias, mudangas e o0s processos histdricos e
movimentos sociais que as desencadearam ao longo do periodo

Primeira Republica e suas
caracteristicas.

varguista.
O Periodo Varguista e suas (EFEJAAFHI5S1PE) Identificar e relacionar as conquistas de direitos
Contradig¢des. politicos, sociais e civis a atuagdao de movimentos sociais e reconhecer

as acoes, inter-relacdbes e embates de homens e mulheres de
diferentes grupos sociais, politicos, regionais, étnico-raciais, etarios e
culturais como responsaveis pelas transformacdes da sociedade e da
cultura em diferentes espacos e tempos.
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(EFEJAAFHI52PE) Identificar e relacionar as dindmicas do capitalismo
e suas crises, as politicas imperialistas dos séculos XIX e XX com as duas
Grandes Guerras e os demais conflitos bélicos ocorridos no mundo ao
longo do ultimo século.

O Mundo em conflito: A Primeira
Guerra Mundial.

A Revolugao Russa. (EFEJAAFHI5S3PE) Compreender os desdobramentos da Revolugdo
Russa e seus significados histdricos para diferentes regimes politicos.

(EFEJAAFHI54PE) Compreender os processos da emergéncia do
fascismo e do nazismo, a consolidacdo dos estados totalitdrios no
mundo e as praticas de perseguicdes étnico-raciais, as experiéncias

A Crise Capitalista de 1929.

A emergéncia do Fascismo e do dos campos de concentragdo, a tortura e as praticas de exterminio de
Totalitarismos e conflitos Nazismo. judeus (o holocausto), ciganos, entre outros povos.
mundiais (EFEJAAFHIS5PE) Identificar as motivagdes que levaram a criag¢do da

Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) no contexto do pds-guerra e os

A Segunda Guerra Mundial: Judeus e propdsitos dessa organizagdo e discutir sua atuagdo na atualidade.

outras vitimas do holocausto.
(EFEJAAFHI56PE) Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao

processo de afirmacgdo dos direitos fundamentais e de defesa da

A Organizagao das Nag¢oes Unidas dignidade humana, valorizando as institui¢des voltadas para a defesa
(ONU) e a questdo dos Direitos desses direitos e para a identificagao dos agentes responsaveis por sua
Humanos. violagdo.

(EFEJAAFHI57PE) Analisar os conflitos no Oriente Médio a partir da
criacdao do Estado de Israel e seu impacto sobre a organizacdo do povo

A Questao da Palestina. ; i ) .
e Estado palestino até os dias atuais.

(EFEJAAFHI58PE) Discutir os desdobramentos do retorno democratico
do varguismo ao poder de Estado, as dindamicas do
desenvolvimentismo de JK e o contexto social, cultural, econémico e

O Brasil da era JK e o ideal de uma
nacao moderna: a urbanizagao e seus
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Modernizagdo, ditadura
civil-militar e
redemocratizagdo: o
Brasil apos 1946

desdobramentos em um pais em
transformacao.

A ditadura civil-militar e os processos
de resisténcia:

As questoes indigena e negra.

O processo de redemocratizagao.

A Constituicao de 1988 e a
emancipacao das cidadanias
(analfabetos, indigenas, negros, jovens
etc.)

Os protagonismos da sociedade civil e
as alteragdes da sociedade brasileira.

politico anterior ao golpe civil-militar de 1964, destacando os
desdobramentos desses processos no e para o Nordeste e o estado de
Pernambuco.

(EFEJAAFHI5S9PE) Descrever as relagdes entre as transformagdes rurais
e urbanas com seus impactos ambientais, econGmicos e sociais no
Brasil entre 1946 e 1964 na producdo das desigualdades regionais e
sociais, destacando a regido Nordeste e o Estado de Pernambuco,
notadamente a questdo das ligas camponesas e o papel da imprensa
nesse processo.

(EFEJAAFHI6OPE) Compreender o processo politico e econémico que
resultou na ditadura civil-militar no Brasil e discutir a emergéncia de
questdes relacionadas a memoria e a justica sobre os casos de violagao
dos direitos humanos, tomando como ponto de partida os
acontecimentos e os eventos ocorridos em Pernambuco e no Nordeste
como um todo.

(EFEJAAFHI61PE) Discutir os processos de resisténcia e as propostas
de reorganizacdo da sociedade brasileira durante a ditadura civil-
militar, levando em consideracao a teologia da libertacao,
representada pelo protagonismo dos movimentos sociais do campo e
da cidade e de personalidades como Dom Hélder Camara e outros.

(EFEJAAFHI62PE) Identificar e relacionar as demandas indigenas e
quilombolas como forma de contestacio ao modelo
desenvolvimentista da ditadura, tomando como ponto de partida os
processos ocorridos em Pernambuco e no Nordeste.
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A questao da violéncia contra (EFEJAAFHI63PE) Discutir os impactos politicos, econdmicos, sociais e
populagdes marginalizadas. culturais dos atos institucionais sobre a sociedade brasileira durante a
ditadura civil-militar.

(EFEJAAFHI6G4PE) Identificar e contextualizar as questdes politicas,
econdmicas e sociais e o papel da mobilizacdo da sociedade brasileira
O Brasil e suas relagbes internacionais | 4o final do periodo ditatorial até a Constituicio de 1988, destacando

na era da Globaliza¢do. os movimentos pela anistia, a emergéncia de novos movimentos
sociais no final da década de 1970 e inicio dos anos 1980 e o
movimento Diretas Ja.

(EFEJAAFHI65PE) Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos
na Constituicdo de 1988 e relaciona-los a nog¢do de cidadania e ao

pacto da sociedade brasileira de combate a toda forma de
Modernizagao, ditadura preconceito.

civil-militar e
redemocratizagdo: o
Brasil apos 1946

(EFEJAAFHI66PE) Compreender as transformacdes politicas,
econdmicas, sociais e culturais de 1989 aos dias atuais, identificando
politicas sociais e demais questdes prioritarias que contribuem para a
promoc¢ao da cidadania, dos valores democraticos e da qualidade de
vida do povo brasileiro.

(EFEJAAFHI67PE) Discutir os governos da nova republica e suas
caracteristicas econOmicas, politicas, sociais e culturais e seus
desdobramentos até os dias atuais.

(EFEJAAFHI68PE) Relacionar as transformacdes da sociedade
brasileira aos protagonismos da sociedade civil apdés 1989 e
reconhecer as agles, inter-relacdes e embates de homens e mulheres
de diferentes grupos sociais, politicos, regionais, étnico-raciais, etarios
e culturais como responsaveis pelas transformacfes da natureza, da
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sociedade e da cultura, em diferentes espagos e tempos, em especial
no Estado de Pernambuco e no Nordeste brasileiro.

(EFEJAAFHIGIPE) Discutir e compreender mudancas e permanéncias
das causas e atitudes da violéncia contra populacdes marginalizadas
(negros, indigenas, mulheres, LGBTQIA+, camponeses, pobres etc.)

Modernizago, ditadura com vistas a tomada de consciéncia e a constru¢do de uma cultura de
civil-militar e paz, empatia e respeito as pessoas.

redemocratizacdo: o (EFEJAAFHIZOPE) Contextualizar e relacionar aspectos das mudancas

Brasil apds 1946 econdmicas, culturais e sociais ocorridas no Brasil a partir da década

de 1990 ao papel do Pais no cenario internacional na era da
globalizagdo, com atencdo a abertura comercial, notadamente
guestdes relativas ao Mercosul, a ALCA, ao FMI, aos BRICs etc.

A Guerra Fria: confrontos de dois (EFEJAAFHI71PE) Identificar e compreender aspectos da Guerra Fria,

modelos politicos. seus principais conflitos e as tensdes geopoliticas no interior dos
blocos liderados por soviéticos e estadunidenses, destacando os
desdobramentos da Revolug¢do Chinesa e da Revolugdo Cubana,
A Revolugao Chinesa e as tensoes relacionando-as com as dinamicas politicas, econdémicas, sociais e

entre China e Russia. culturais na América Latina e no mundo.
A Historia Recente
(EFEJAAFHI72PE) Descrever e compreender as experiéncias ditatoriais

na América Latina, seus procedimentos e vinculos com o poder, em
nivel nacional e internacional, e a atuacdo de movimentos de
contestacdo as ditaduras.

A Revolugdo Cubana e as tensoes
entre Estados Unidos da América e
Cuba.
(EFEJAAFHI73PE) Compreender os processos de descolonizacdo na
Africa e na Asia e relacionar as atuais dinamicas politicas, sociais,

305



A Historia Recente

As experiéncias ditatoriais na América
Latina.

Os processos de descoloniza¢do na
Africa e na Asia.

O fim da Guerra Friae o processo de
Globalizagao.

Politicas econdmicas na América
Latina.

Os conflitos do século XXI e a questao
do terrorismo.

Pluralidades e diversidades
identitarias na atualidade.

As pautas dos povos indigenas no
século XXl e suas formas de inser¢ao
no debate local, regional, nacional e

internacional.

econdmicas e culturais, destacando a luta desses povos por suas
independéncias.

(EFEJAAFHI74PE) Compreender mudangas e permanéncias associadas
ao fim da Guerra Fria, ao Estado de bem-estar social e ao processo de
globalizagao, considerando os argumentos dos movimentos criticos as
politicas globais, observando o direcionamento da politica brasileira
nesse contexto.

(EFEJAAFHI75PE) Compreender as transformagdes nas relagdes
politicas locais e globais geradas pelo desenvolvimento das tecnologias
digitais de informac¢do e comunicacao, discutindo os seus impactos nas
relagdes sociais, afetivas e profissionais.

(EFEJAAFHI76PE) Discutir as motivacdes da adocdo de diferentes
politicas econdmicas na América Latina, assim como seus impactos
sociais e econdmicos no Brasil e demais paises da regiao.

(EFEJAAFHI77PE) Compreender os aspectos relacionados ao
fendbmeno do terrorismo na contemporaneidade e discutir os impactos
dos movimentos migratdrios e as diversidades identitarias e seus
significados histéricos no inicio do século XXl e combater qualquer
forma de preconceito e violéncia entre os diferentes grupos e
culturas nas diversas sociedades contemporaneas, em especial a
brasileira.
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Na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n?
9.394/1996, o Ensino Religioso passou a ser ofertado de forma obrigatdria para as
escolas do Ensino Fundamental, porém com matricula facultativa para o(a) estudante.

A Constituicdo e a legislagdao educacional garantem que nenhum(a) estudante pode ser
discriminado(a) por motivo de crenga. O Estado assegura uma formacgdo integral ao
cidadao, garantindo o desenvolvimento de todas as dimensdes do ser humano, livre de
qualquer restricdo de concepgao religiosa ou filoséfica (JUNQUEIRA, 2013). Com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino da EJA Fundamental nos anos iniciais e
anos finais, o Ensino Religioso foi reconhecido como area de conhecimento no ambito
da Educacdo Nacional.

O Ensino Religioso, enquanto componente curricular e instrumento de pesquisa no
ambito da EJA, deve preceder toda e qualquer pertenca religiosa, visto que todo cidadao
é constituido a partir de suas relagdes sociais, econ6micas, familiares e culturais. Para
Freire (1959), “o homem é um ser de relagdes que estando no mundo é capaz de ir além,
de projetar-se, de discernir, de conhecer (...) e de perceber a dimensao temporal da
existéncia como ser histérico e criador de cultura”. (FREIRE, 1959, p.8). E no respeito e
na diversidade do espaco escolar e de seus sujeitos, que a EJA surge como modalidade,
forjada na luta a partir das demandas populares. Tornou-se espa¢o importante de
didlogo, no qual o didlogo inter-religioso se fez presente e necessario, tomando
propor¢do emancipatdria de preconceitos.

Acerca de uma proposta curricular que norteie e reflita as especificidades curricular da
EJA, é indispensavel considerar a multiplicidade e a diversidade de seu publico e, a partir
de seus modos de vida, organizar um processo educativo que considere e respeite a
realidade sociocultural do educando, respeitando a laicidade institucional, de modo que
essa neutralidade, impetrada em lei, seja acolhedora, nunca excludente, e impulsionada
por um processo educativo elucidativo, esclarecedor das diversas tradicoes religiosas e
religiosidades existentes, proporcionando uma convivéncia de paz, pelo conhecimento
e empatia. Segundo Michael Apple (1999),
O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos que, de
algum modo, aparece nos textos e nas salas de aula de uma nagdo. E sempre
parte de uma tradicao seletiva, da selecdo de
alguém, da visdo de algum grupo de conhecimento legitimo. O curriculo é
produto das tensOes, conflitos e compromissos culturais, politicos e
econdmicos que organizam e desorganizam um povo. [-] como conhecimento
oficial enquanto o conhecimento de outros grupos raramente consegue ver a

luz do dia, revela algo de extremamente importante sobre quem tem o poder
na sociedade. (APPLE, 1999. p. 51).

E preciso considerar o contexto e a visio de mundo do educando da EJA, bem como
ressaltar o modus operandi peculiar do processo de ensino-aprendizagem de um publico
gue traz consigo um conhecimento prévio, merecedor de total atencdo e respeito, ndo
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subtraindo nem tampouco diminuindo o que determina os Parametros Curriculares
Nacionais/PCN e a LDB, mas sim respeitando o multidimensionamento dos(as)
estudantes da EJA, que articulam o conhecimento adquirido com a vida pratica.

Isso ndao requer alteragdao quanto as bases epistemoldgicas e pedagdgicas do Ensino
Religioso, enquanto transferéncia didatica das Ciéncias da Religido, visto que se trata de
uma area de conhecimento que bebe de fontes das mais diversas areas de
conhecimento, oportunizando ao(a) estudante da EJA alicerces profundos que os
possibilitem para uma atitude de cidadania ativa e para uma leitura de mundo a partir
de suas proprias realidades.

As religides sdao multiplas e estdao espalhadas pelo Brasil e pelo mundo. Em face desse
cenario, urge o trabalho junto aos(as) estudantes do Ensino Fundamental da EJA de
pesquisar, conhecer e respeitar a diversidade religiosa e praticar o didlogo inter-
religioso, inclusive com aqueles que ndo possuem religido.

Atransdisciplinaridade é um dos meios para alcancar uma integral formagdo dos(as) estudantes,
pelo aprofundamento do conhecimento amplo e que considera o didlogo entre areas de
conhecimento. Perpassar os limites entres as muitas disciplinas estudadas é o que se espera de
uma abordagem transdisciplinar. Ndo ha forma mais harmoniosa do fazer pedagdgico para a
EJA, que uma abordagem transdisciplinar, ja que estamos falando na integralizacdo
multidimensional entre as disciplinas, porém, contextualizadas com o meio social, os
conhecimentos previamente adquiridos, experiéncias e emog¢des dos(as) estudantes, n3o
admitindo subjugar qualquer conhecimento adquirido durante a vida, mas induzindo ao respeito
e a alteridade.

Para Aragdo (2018), a partir da epistemologia transdisciplinar da complexidade,
podemos aprofundar a atitude transcultural e uma mistica transreligiosa.
A atitude transcultural designa a abertura de todas as culturas para aquilo
que as atravessa e as ultrapassa, indicando que nenhuma cultura se constitui
lugar privilegiado a partir de onde se possa julgar universalmente as outras,
como nenhuma religido pode ser a Unica verdadeira — mesmo que cada uma
possa se experimentar como absolutamente verdadeira e universal.
(ARAGAO, 2018, p. 45).
A valorizagao da pluralidade religiosa em todo mundo é o ponto alto da metodologia
sugerida pelas Ciéncias da Religido para o Ensino Religioso e proporcionard ao(a)
estudante da EJA a necessidade de ampliar a compreensdo dos fendmenos religiosos e
das espiritualidades, propiciando respeito as diversidades e combate ao proselitismo,
sendo amparado e recomendado pelo art. 33 da Lei n2 9.394/96.

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicdes/movimentos religiosos
e filosofias de vida a partir de pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos.
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2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e filosofias de vida,
suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacgos e territérios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expressao de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convic¢des, modos de ser e
viver.

5. Analisar as relacGes entre as tradicdes religiosas e os campos da cultura, da politica,
da economia, da salde, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de
intolerancia, discriminagdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os
direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz. (BRASIL,
2017).

Os(as) estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos tiveram seu desenvolvimento
educacional interrompido em algum momento, e retomado nos mais diversos periodos,
caracterizando a EJA numa maior diversidade de contexto social e de niveis de
aprendizado. Pela forma como as normas e os interesses sociais sdo vislumbrados,
percebemos, no Ensino Religioso, a possibilidade de troca de experiéncias de vida,
oportunizando um maior conhecimento da diversidade religiosa e cultural, com maior
relevancia, a diversidade das rela¢des e niveis sociais envolvidos.

No contexto da EJA, o educando traz em sua vivéncia, experiéncias das mais diversas,
concepcdes e opinides, algumas vezes bem rigidas, sobre determinados assuntos,
lembrando que, estamos tratando de um publico que, em sua maioria, passa ou passou
por problemas sociais das mais diferentes ordens. Com isso, é na intervengdo
pedagégica do professor, “é no interior do ambiente educacional que devemos
combater o proselitismo, defendendo um ambiente de debates, ampliando a visdo de
mundo, pois se trata de um espaco de construcdo do saber (SANTOS, 2017, p. 16)".
Observemos, portanto, essa colaboracdao como forma de ampliar os aspectos mais
diversos para a compreensao dos componentes de conhecimento.

Nessa perspectiva, o Ensino Religioso no Ensino Fundamental da EJA foi estruturado de
forma que contemplasse os anos iniciais e os anos finais da Educacdao de Jovens e
Adultos, organizado em unidades tematicas como: “Identidades e alteridades”, que
possibilitam distinguir e perceber o eu, o outro e o nds e, reconhecer sua propria
existéncia como parte do acolhimento humano; “Manifestacdes Religiosas”, que
enfatizam e colocam como destaque o respeito e a valorizacdo das experiéncias e
manifestacdes religiosas, o que inclui as praticas celebrativas, alimentos, vestimentas,
lembrancas e memorias.
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Ao falarmos da unidade tematica “Manifestacdo Religiosa”, a atencdo estara voltada
para os Ritos Religiosos e para as Representagdes Religiosas na arte. A terceira unidade
temdtica é “Crencas Religiosas e Filosofias de Vida”, que propde ao(a) estudante
compreender as narrativas religiosas que atravessam geracdes, através da oralidade,
narrativas contadas tradicionalmente por nossos ancestrais, ressaltando a figura e a
importancia dos mitos para a construcdo social e o entendimento de mundo,
reconhecendo pontos de convergéncias com as mais remotas sociedades, culturas e
tradigdes religiosas.

O documento enfatiza, ainda, a importancia de preservar a memodria dos povos
tradicionais, quanto a sua tradigao oral, e a valorizar suas memorias e religiosidade, uma
vez que sdao elementos de suma importancia para a histéria do povo brasileiro.

Seguindo a estrutura documental, é pertinente chamar a atencdo para alguns aspectos
referentes a elaboragdo do curriculo. E de extrema relevancia retomar as aprendizagens
adquiridas nos anos iniciais do Ensino Fundamental no contexto do Ensino Religioso para
gue se promovam o aprofundamento e a ampliacdo de conhecimentos adquiridos,
proporcionando, desse modo, avangos na aprendizagem dos(as) estudantes na etapa
dos anos finais do Ensino Fundamental.

Os eixos estruturantes do Ensino Religioso fornecem sustentagao para a organizagao
curricular, compostos pelas unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades
propostas, de modo que norteiam, de maneira eficaz, o trabalho pedagdgico.

Para os anos finais do Ensino Fundamental da EJA, iniciamos com a unidade tematica
“Crencas Religiosas e Filosofias de Vida”, que traz em sua abordagem a tradicdo escrita,
simbolos, ritos e mitos religiosos, a ética e seus principios, valores e tradicOes
religiosas, entre outros objetos de conhecimento.

A inquietude e o estimulo para refletir sobre a persuasdo das institui¢cdes religiosas e
fenbmenos religiosos sobre si e sobre os demais sujeitos sdao percebidos na unidade
tematica “Filosofia e Religidao”.

No inicio dos estudos, ocorre também as unidades “Crencas Religiosas e Filosofias de
Vida” e “Filosofia e Religido”. Tais temas sdao aprofundados nesta etapa a fim de se
enfatizar que, mesmo que o individuo ndo seja pertencente ou seguidor de uma religido,
sentird ou sofrera sangdes, olhares e rea¢des oriundas de posturas éticas e/ou morais,
muitas vezes, atreladas a determinada religiosidade. Sendo assim, ainda que os sujeitos
ndo tenham um pertencimento religioso, precisardo de conhecimento do campo
religiosos para que seus direitos humanos fundamentais ndo sejam lesados.

Misticas, espiritualidades e liderancas religiosas sdo objetos de conhecimento
da unidade “Manifestacdes Religiosas”, as quais se propdem trabalhar o didlogo inter-
religioso, o respeito e a valorizacdo da pluralidade de credos, bem como as diversas
manifestacOes e as relacées concebidas de liderancas religiosas.

A natureza é canalizador de muitas tradicdes religiosas, principalmente as religides mais
primitivas e/ou mais antigas. Assim, sua importancia e conscientizacdo é trabalhada na
unidade temdatica “Meio ambiente e religido”.
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Entende-se, portanto, que o estudo do componente curricular Ensino Religioso contribui
para a formacgdo bdsica do(a) estudante tanto no ambito de suas relagdes interpessoais
quanto no desenvolvimento de atitudes éticas e de construcdo de seu projeto de vida.
Dessa forma, sua inser¢dao em um curriculo estadual atende as necessidades profundas
gue ndo podem ser desconsideradas no processo de formacao educacional e humana
dos(as) estudantes. O ndo atendimento dessas necessidades resultaria, sem duvida, em
um(a) estudante apartado(a) de importantes dimensd&es estruturantes de sua condicao
humana multifacetada. E, pois, para ajudar no processo de construcdo desse(a)
estudante citado que o Ensino Religioso se apresenta como componente de clara
relevancia.

Uma sociedade saudavel e justa, precisa nao so ter liberdade de credo, mas necessita
também que haja representatividade religiosa, e isso confere que todas as religides
possam se expressar, sem intimidacao ou receio, “[...] ha legalidade na laicidade e com
essa, uma reafirmacdo de direitos, que perpassa preceitos puramente teolégicos, mas é
condizente com as garantias individuais e coletivas do cidadao e cidadas, devendo ser
combatido o fundamentalismo religioso, em todo e qualquer ambiente (SANTOS, 2017,
p.17).” Em prol de uma formacgdo que contemple as relagdes interpessoais, um convivio
de paz, e uma sociedade justa e empatica, oriunda do saber e do ndo preconceito ao
que nos é diferente, faz-se necessaria e é de suma importancia o componente do Ensino
Religioso para a Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental.
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Ensino Religioso - Anos Iniciais

ORGANIZADOR CURRICULAR

ANOS INICIAIS

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES EJA PE

Identidades e
alteridades

O eu, o outro e o0 noés

(EFEJAAIERO1PE) Conceituar o que ¢ alteridade, reconhecendo e
acolhendo as semelhangas e diferencgas entre o eu, o outro e o nés.

(EFEJAAIERO2PE) Discutir e esclarecer que o seu nome e o das demais
pessoas os identificam e os diferenciam.

Imanéncia e transcendéncia

(EFEJAAIERO3PE) Apreciar e respeitar as caracteristicas fisicas e subjetivas
de cada um.

(EFEJAAIERO4PE) Reconhecer e valorizar a diversidade de formas de vida.

O eu, a familia e o ambiente de
convivéncia

(EFEJAAIERO5PE) Conceituar familia, reconhecendo as novas
configuragdes familiares na sociedade.

(EFEJAAIEROG6PE) Identificar, incentivar e valorizar costumes, crengas e
formas diversas de viver em variados ambientes de convivéncia.
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(EFEJAAIERO7PE) Compreender o simbolo como processo de
comunicacdo humana, identificando e ilustrando as diferentes formas de

registro das memdrias pessoais, familiares e escolares (fotos, musicas,
Memodrias e simbolos narrativas, albuns...).

(EFEJAAIERO8PE) Conhecer e identificar os simbolos presentes nos
variados espagos de convivéncia como parte da construgao da sua

Identidades e identidade e do outro.
alteridades

(EFEJAAIERO9PE) Conceituar, identificar, distinguir e respeitar simbolos

Simbolos religiosos .. " . o - e .
g religiosos de distintas manifestagdes, tradi¢des e instituicdes religiosas.

(EFEJAAIER10PE) Compreender o que sdo espacos e territérios religiosos.

(EFEJAAIER11PE) Identificar e respeitar os diferentes espacos e territérios
Espacos e territorios religiosos religiosos de diferentes tradicdes e movimentos religiosos.

(EFEJAAIER12PE) Caracterizar os espacos e territorios religiosos como
locais de realizacdo das praticas celebrativas em sua comunidade.

(EFEJAAIER13PE) Identificar e acolher sentimentos, lembrangas,
memorias e saberes de cada um.

Sentimentos, lembrangas, memdrias e
Manifestac¢Ges saberes (EFEJAAIER14PE) Identificar e respeitar as diferentes formas pelas quais

religiosas as pessoas manifestam emocdes, sentimentos, ideias, memadrias, gostos e
crencas em diferentes espacos.

(EFEJAAIER15PE) Conhecer e exemplificar alimentos considerados

Alimentos sagrados . . o ..
sagrados por diferentes culturas, tradicdes e expressdes religiosas.
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(EFEJAAIER16PE) Identificar e respeitar significados atribuidos a alimentos
em diferentes manifestacoes e tradicdes religiosas.

(EFEJAAIER17PE) Conceituar e respeitar praticas celebrativas (cerimonias,
oracdes, festividades, peregrinacdes, entre outras) de diferentes tradi¢es
religiosas.

Praticas celebrativas
(EFEJAAIER18PE) Caracterizar e elucidar as praticas celebrativas como
parte integrante do conjunto das manifesta¢des religiosas de diferentes
culturas e sociedades.

(EFEJAAIER19PE) Conhecer, conceituar e respeitar as indumentarias
(roupas, acessdrios, simbolos, pinturas corporais) utilizadas em diferentes
manifestacdes e tradi¢des religiosas.

Manifestac¢oes
religiosas
Indumentarias religiosas

(EFEJAAIER20PE) Reconhecer e caracterizar as indumentarias como
elementos integrantes das identidades religiosas.

(EFEJAAIER21PE) Conceituar, reconhecer e compreender o que sdo ritos
religiosos.

(EFEJAAIER22PE) Identificar e respeitar ritos religiosos presentes no
cotidiano pessoal, familiar, escolar e comunitario e suas fun¢des em
diferentes manifestacdes e tradicOes religiosas.

Ritos religiosos

(EFEJAAIER23PE) Caracterizar ritos de iniciacdo e de passagem em
diversos grupos religiosos (nascimento, casamento, morte e outros).
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Manifestagoes
religiosas

Ritos religiosos

(EFEJAAIER24PE) Identificar e respeitar a pluralidade das diversas formas
de expressdao presentes nos ritos (oragdes, cultos, gestos, cantos, danga,
meditacdo) nas diferentes tradicdes religiosas.

Representacgodes religiosas na arte

(EFEJAAIER25PE) Identificar representacdes religiosas em diferentes
expressoes artisticas (pinturas, arquitetura, esculturas, icones, simbolos,
imagens, danca, musica, teatro e outras), reconhecendo-as como parte da
identidade de diferentes culturas e tradigdes religiosas.

Crencgas religiosas e
filosofias de vida

Ideia(s) de divindade(s)

(EFEJAAIER26PE) Reconhecer e respeitar as ideias de divindades de
diferentes manifestac¢des e tradi¢Ges religiosas.

(EFEJAAIER27PE) Identificar nomes, significados e representacdes de
divindades nos contextos familiar e comunitdrio, respeitando as
diferentes manifestac¢des e tradi¢cGes religiosas.

Narrativas religiosas

(EFEJAAIER28PE) Identificar e respeitar acontecimentos sagrados de
diferentes culturas e tradi¢gdes religiosas no intuito de preservar a
memoaria.

Mitos nas tradigOes religiosas

(EFEJAAIER29PE) Compreender a concepgdo de mito.

(EFEJAAIER30PE) Identificar mitos de criagdo em diferentes culturas e
tradicOes religiosas.

(EFEJAAIER31PE) Reconhecer fungGes e mensagens religiosas contidas
nos mitos de criacdo (concepcdes de mundo, natureza, ser humano,
divindades, vida e morte).
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Crengas religiosas e
filosofias de vida

Ancestralidade e tradi¢ao oral

(EFEJAAIER32PE) Compreender o que significa ancestralidade e tradigdo
oral.

(EFEJAAIER33PE) Reconhecer a importancia da tradicdo oral para
preservar memadrias e acontecimentos religiosos.

(EFEJAAIER34PE) Identificar elementos da tradicdo oral nas culturas
indigenas, afro-brasileiras, ciganas, entre outras.

(EFEJAAIER35PE) Identificar e valorizar o papel dos sabios e ancidos na
comunicagao e preservacao da tradi¢cao oral dos diversos povos sejam
eles, local, regional ou nacional.

(EFEJAAIER36PE) Reconhecer, em textos orais, ensinamentos
relacionados a modos de ser e viver de acordo com cada tradicao religiosa.
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Ensino Religioso - Anos Finais

ORGANIZADOR CURRICULAR

UNIDADES TEMATICAS UNIDADES TEMATICAS HABILIDADES EJA PE

(EFEJAAFERO1PE) Reconhecer o papel da tradicdo escrita na preservacao de
memdarias, acontecimentos e ensinamentos religiosos, incluindo os tipos de textos
e livros sagrados que fundamentam as diversas religides.

Tradicdo escrita: registro dos

ensinamentos sagrados (EFEJAAFERO2PE) Reconhecer, valorizar e respeitar a diversidade de textos

religiosos escritos (textos do Budismo, Catolicismo, Espiritismo, Protestantismo,

Crencas religiosas e Hinduismo, Islamismo, Judaismo, Fé Baha'i Confucionismo, Wicca, Jainismo,
filosofias de vida Xintoismo, Candomblé, Umbanda, Jurema, Religides Indigenas, entre outros).

(EFEJAAFERO3PE) Conhecer e Compreender, em textos escritos e orais,
ensinamentos relacionados a modos de ser e viver das diversas religides e filosofias
de vida.

Ensinamentos da tradicao
escrita (EFEJAAFERO4PE) Reconhecer que os textos escritos sdao produzidos e utilizados
pelas tradi¢Oes religiosas de maneiras diversas, dentro de cada religido.
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Crengas religiosas e
filosofias de vida

(EFEJAAFERO5PE) Compreender como o estudo e a interpretacdo dos textos
religiosos podem influenciar os adeptos a vivenciarem os ensinamentos das
tradigdes religiosas.

Simbolos, ritos e mitos
religiosos

(EFEJAAFERO6PE) Diferenciar a concepcdo de simbolos religiosos de outros
simbolos de natureza diversa.

(EFEJAAFERO7PE) Reconhecer a importancia dos mitos, ritos, simbolos e textos na
estruturacdo das diferentes crencas, tradicdes e movimentos religiosos,
destacando-os como elementos constituintes das religides.

(EFEJAAFERO8PE) Exemplificar a relacdo entre mito, rito e simbolo nas praticas
celebrativas de diferentes tradicdes e manifestacdes religiosas, destacando a
necessidade do respeito aos simbolos religiosos nos diversos ambientes: na familia,
nas celebragdes religiosas (liturgia) e em outros espacos sociais.

Principios éticos e valores
religiosos

(EFEJAAFERO9PE) Compreender o conceito de ética.

(EFEJAAFER10PE) Identificar principios éticos em diferentes tradigdes religiosas e
filosofias de vida, e sua influéncia nas condutas pessoais e praticas sociais.

Lideranga e direitos
humanos

(EFEJAAFER11PE) Identificar o papel das liderangas religiosas e seculares na defesa
e promocao e respeito aos direitos humanos, para a construcao de uma cultura de
paz, como condicdo necessaria para a vida em sociedade.

(EFEJAAFER12PE) Conhecer a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
destacando o respeito a liberdade religiosa.
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Crengas religiosas e
filosofias de vida

Lideranga e direitos
humanos

(EFEJAAFER13PE) Reconhecer o direito a liberdade de consciéncia, crenga ou
conviccao, de forma que identifique concepcdes e praticas sociais que a violam.

(EFEJAAFER14PE) Conhecer a Declaragdo de Principios sobre a Tolerancia da
UNESCO (1995).

(EFEJAAFER15PE) Estimular o didlogo inter-religioso, o processo de autorreflexao e
a tolerancia religiosa como principios de convivéncia humana.

Filosofia e religidao

Philo + Sophia; Conhece-te a
Ti mesmo (Oraculo de
Delfos); Cosmogonia e

Teogonia

(EFEJAAFER16PE) Compreender o significado da expressao philosophia.

(EFEJAAFER17PE) Promover a reflexdo e a atitude filoséfica entre as diferentes
denominagdes religiosas.

(EFEJAAFER18PE) Caracterizar a cosmogonia como uma narrativa sobre o
nascimento e a organiza¢ao do mundo.

(EFEJAAFER19PE) Caracterizar a Teogonia como uma narrativa sobre a origem dos
deuses.

Correntes filosoficas e a
religidao

(EFEJAAFER20PE) Conhecer e conceituar correntes filosdficas cldssicas e
contemporaneas.

(EFEJAAFER21PE) Identificar a influéncia das varias correntes filoséficas na religido.

(EFEJAAFER22PE) Conceituar misticas e espiritualidades, valorizando o didlogo com
as outras religides e o respeito para com elas.
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Manifestagoes religiosas

Misticas e espiritualidades

(EFEJAAFER23PE) Reconhecer e respeitar as praticas de comunicacdo com as
divindades em distintas manifestacdes e tradicGes religiosas, valorizando a
tolerancia, o didlogo inter-religioso e o respeito para com as outras religides.

(EFEJAAFER24PE) Identificar praticas de espiritualidades utilizadas pelas pessoas
em determinadas situacdes (acidentes, doencas, fendmenos climaticos e outros).

Liderancas religiosas

(EFEJAAFER25PE) Reconhecer os papéis social e espiritual atribuidos as liderangas
de diferentes tradigdes religiosas.

(EFEJAAFER26PE) Exemplificar lideres religiosos, que se destacaram ao longo da
Historia por suas lutas e contribui¢cdes, na construcdo e nas suas respectivas
regides.

(EFEJAAFER27PE) Reconhecer o didlogo inter-religioso da diversidade cultural-
religiosa como patrimoénio da humanidade.

Crencgas religiosas e
filosofias de vida

Crengas, convicgoes e
atitudes

(EFEJAAFER28PE) Discutir e examinar como as crencas e convic¢des podem
influenciar escolhas e atitudes pessoais e coletivas.

(EFEJAAFER29PE) Refletir sobre a presenca religiosa e as mudanc¢as no cenario
politico contemporaneo brasileiro no sentido de valorizar os direitos humanos.

(EFEJAAFER30PE) Compreender as correntes filosdficas que caracterizam as
crengas, as convicgdes e as atitudes das pessoas perante a vida.

(EFEJAAFER31PE) Analisar correntes filosdficas, manifestacdes e tradigdes
religiosas, com destaque aos principios éticos e os direitos fundamentais de todo
ser humano.
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Crencgas religiosas e
filosofias de vida

Doutrinas religiosas

(EFEJAAFER32PE) Conhecer e distinguir as diversas doutrinas religiosas, diferentes
tradicdes religiosas e suas concepc¢des de mundo.

Crengas, filosofias de vida e
esfera publica

(EFEJAAFER33PE) Conhecer e analisar as diferentes filosofias de vida e tradi¢Ges
religiosas.

(EFEJAAFER34PE) Analisar como filosofias de vida, tradi¢cbes e instituicdes
religiosas podem influenciar diferentes campos da esfera publica (politica, saude,
educac¢do, economia, meio ambiente, entre outros).

(EFEJAAFER35PE) Debater sobre as possibilidades e os limites da interferéncia das
tradigcGes religiosas na esfera publica.

(EFEJAAFER36PE) Compreender e respeitar as diferentes abordagens relativas as
estruturas familiares e a sexualidade humana.

(EFEJAAFER37PE) Compreender o que sdo politicas publicas.

(EFEJAAFER38PE) Analisar praticas, projetos e politicas publicas que contribuem
para a promocao da liberdade de pensamento, crencas e convicgées.

(EFEJAAFER39PE) Conhecer as acdes afirmativas da Lei n? 10.639/2003 e Lei
n°11.645/2008, que tratam da histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

TradigOes religiosas, midias e
tecnologias

(EFEJAAFER4OPE) Conhecer e debater sobre as formas de uso das midias e
tecnologias pelas diferentes religides.

(EFEJAAFER41PE) Analisar principios e orientacbes para o cuidado da vida nas
diversas tradicdes religiosas.

(EFEJAAFER42PE) Compreender os conceitos de imanéncia e transcendéncia.
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Crencgas religiosas e
filosofias de vida

Imanéncia e transcendéncia

(EFEJAAFER43PE) Valorizar o respeito a diversidade cultural-religiosa presente na
sociedade.

(EFEJAAFER44PE) Identificar as diferentes expressGes de valorizagdo e de
desrespeito a vida por meio da analise de publicacdes e relatos nas diferentes
midias.

Vida e morte

(EFEJAAFERA45PE) Identificar sentidos do viver e do morrer em diferentes tradi¢cdes
religiosas através do estudo de mitos fundantes.

(EFEJAAFER46PE) Compreender as relacdes entre o visivel e o invisivel, bem como
entre os elementos emocionais, vivenciais e intelectuais ligados a pratica religiosa.

(EFEJAAFER47PE) Identificar concepc¢des de vida e morte em diferentes tradi¢des
religiosas e filosofias de vida por meio da analise de diferentes ritos funebres.

(EFEJAAFER48PE) Conhecer as concepc¢Oes de vida e morte para os povos
indigenas, os quilombolas, os povos de terreiros, os ciganos e outras comunidades
tradicionais.

(EFEJAAFER49PE) Analisar as diferentes ideias de imortalidade elaboradas pelas
tradicOes religiosas (ancestralidade, reencarnacdo, transmigracdo e ressurreicao).

Principios e valores éticos

(EFEJAAFER50PE) Reconhecer e valorizar coexisténcia das diversas crengas
religiosas e filosofias de vida como uma atitude ética de respeito a vida e a
dignidade humana.

(EFEJAAFER51PE) Identificar e valorizar principios éticos (familiares, religiosos e
culturais) que possam alicercar a construcdo de projetos de vida.
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(EFEJAAFER52PE) Construir projetos de vida assentados em principios e valores
éticos conforme assegura a Constituicao Federal.

Meio ambiente e
religido

Tradigdes e/ou culturas
religiosas e educagao
ambiental

(EFEJAAFER53PE) Compreender a importancia do meio ambiente para as tradi¢cdes
e/ou culturas religiosas.
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